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PROLOGO

Es puesta en escena una obra de conocimiento que agencia como
acto educativo, donde los actores intervinientes cobran vida en una
permanente relacion y didlogo con el otro y lo otro, y donde el objeto se
convierte en metafora siendo la razon para desarrollar un escenario que no
cierra conceptos y es conectivo entre sujetos — saberes y entorno/mundo.

Postura — apuesta en una obra de conocimiento para un educar
mas humano: una necesidad de sujeto.



Introduccién

La obra de conocimiento versa sobre una tematica escolar cuya
vivencia esta inscrita en una forma de hacer del educar, més all& de ser un
modelo pedagdgico.

Un acto educativo que eleva a los sujetos/actores del proceso
ensefianza aprendizaje a un primer plano. Estudiante y maestro
trascienden, en comunidad de sentido, a ser coagenciadores Yy
constructores de planos de conocimientos nacidos por la relacion mundo-
sujeto que tienen como experiencia inicial.

Es una obra postulada a través de un proyecto de aula que, como
viaje, se inicia como postura de seres humanos, un dialogo como punto de
partida que humaniza y convoca a los sujetos coparticipes en una
creacion, una visibilizacion de la voz, re/conocer/se y permitir/se, ser. Es
una ruta a seguir en la adquisicion/desarrollo/construccion de
conocimientos, desde el ser, de su sensibilidad, de su humana existencia,
de una légica de espiritu de vida correlacionada con su pensar y el mundo
que lo rodea, ademas de su constante interrogar: de su humana condicion.

El proyecto de aula formulado como interrogante desde la
inmanencia de los sujetos/actores, es decir, de ese rasgo epistémico y
generado por un interés vivido y sentido, serd la excusa para desde €l y
por él permitir/se aprender — aprender lo que la sociedad busca en esferas
de los saberes y conocimientos.

A través del proyecto de aula se permite una, otra, mirada a un
proceso de enseflanza — aprendizaje construido en ruta indagadora pero
con un orden, sin que esa tensién método/metoddica obstruya el camino



pasando a convertirse en un paso mas de complementariedad. Asi, el pro-
yecto nos muestra a un maestro como dador de mundo que nace a diario y
a un educando como un ser lleno de vida con caracteristicas propias.

Es una invitacién - convocacion a situarnos en un viaje que nos
llevara a entendernos como seres humanos, a considerar nuestra humana
existencia y a entender que estamos en un mundo del cual vivimos, del
cual dependemos y al cual nos debemos.

De ese entender el proyecto de aula como postura y apuesta nace
una nueva vision, nace un nuevo educador, nace un nuevo educando, alli
nace una escuela que redefine su mision y permite ese transito de
intersubjetividades en su interior.

Una, otra escuela, formadora mas que informadora; un curriculo
centrado en otra mirada desde el educando y desde el educador, en el ser,
en el sentir, en el experienciar, en la investigacion/indagacion, en la
praxis. Una vision de escuela que permitird, al mirar en su interior,
redefinir postulados para un logro que considere al educando y que no
rifa con los postulados exigidos por el mundo globalizado actual, es
decir, que se configure desde la formacion de sujetos con competencias
ontoldgicas y etnosocioculturales para luego llegar a las disciplinares.

Una obra que agencia posturas/tensiones en conexion, rompiendo
paradigmas que han imposibilitado su coexistencia, y las cuales se
vivencian durante el trayecto: investigacién/indagacion, método/me-
todica, episteme/epistemologia, palabra/silencio, praxis/recepcion,
activo/receptivo, formacién/informacion.

Es en esta obra de conocimiento, donde se considera al ser antes
que el saber, a tener otra visién del educar, un educar como verbo,
siempre en movimiento; un educar con compromiso social, que lleve a los
estudiantes y maestros a nuevas formas de pensar, todo vivenciado en un
proyecto de aula. Un todo que considera esa emergencia de otra mirada
del educando y el educador como rasgo epistémico.



Contexto
Una obra, dos contenidos:

1. El proyecto de aula “La mariposa” tema explicado a través de
tablas, con didlogos reales entre estudiantes y maestras de
grado jardin del colegio Freinet de Cali, con fotos, escritos,
trabajos, salidas de campo y resefias que dan razon a una
forma del educar.

2. Un contenido que explicita y ubica tedricamente al lector en
una forma de pensar y de hacer y en un marco ldgico.

El ser, el saber, el hacer y el acompafiamiento de cémo ensefiar y
de como se aprende, han sido varios de los diferentes retos que la
pedagogia y la psicologia han abordado a lo largo de varias centurias.
Muchos de ellos han generado puntos de vista que convergen en la
educacion. Sin lugar a dudas, todos ellos, desde su Gptica visionaria, han
postulado teorias validas, y algunas en su empefio por educar seres aptos
para la sociedad han olvidado un principio fundamental: pensar primero
en el educando y luego en el objeto de conocimiento.

Es un cambio paradigmaético que parte desde el sujeto mismo y a
quien tiene presente antes de abarcar aquello que se debe saber o ensefiar.
Se constituye, asi mismo, en un desafio formativo, tal como lo expresa
German Guarin Jurado en su texto “Desafio formativo y la conciencia
historica”:

El desafio formativo entonces pasa por una
necesidad de sujeto, por una necesidad de mundo, que
nunca constituye un principio de adecuacién, un principio
de adaptacion funcional, en un orden fenomenologico
positivisado (Guarin, 2009, p.13).



Es en esa ruta, frente a tensiones latentes del qué se debe ensefiar
y el como ensefiar, que surge ese acto que lleva y posiciona al sujeto. Alli,
emerge la condicion humana y con ella el mundo/entorno que permitira,
mediante su relacién-aprehension, el conocer.

El proyecto de aula, mas como excusa de todo el engranaje, surge
como muestra de un educar con sentido humano; y la mariposa como
tema, como una metafora, presenta el sentido e interés humano por su
mundo/entorno, es decir, se configuran dos ejercicios epistémicos que
intentan delinear fronteras

La obra de conocimiento permite una relacion del sujeto con su
entorno/mundo. El entender que los seres humanos nos encontramos en
una constante simbiogénesis con el otro y lo otro, que permite que el
educar trascienda de un texto guia a ser un referente relacional con la vida
y la realidad, pasa a ser un aprendizaje a través del experienciar.

El proyecto de aula abordado co/relaciona con sensibilidad y con
la emocion presente en todos los seres humanos a los educandos con ese
algo, ese objeto visto en el aula de clase que, de manera reposada, hace
una convocacion y desde alli y como excusa se aboca la construccion de
un conocimiento.

La relacién sujeto/mundo/saber se constituye en una triada y mas
gue un reto se convierte en un cambio paradigmatico, pues pasa de una
diada de sujeto/saber y una diada de competencias del hacer y el saber a
ser una emergencia de la humana condicion con sentido ontoldgico y que,
como dominio reflexivo epistémico, es abordado en ese viaje - proyecto
de aula.

El reconocer/se como sujetos en un espacio determinado llamado
aula de clase o escuela, convoca a la creacién de una comunidad de
sentido, la cual es unida por una visiéon de la realidad — objeto. Una
diversidad de subjetividades que permiten un tejido y, a través de él, la
construccién del conocimiento, pero mas alla de esto, una construccion en
formacion, una ruta en contexto, un mismo rumbo, un mismo destino.

Es un territorio mundo/entorno — sujeto que pasa de ese algo
fisico a ser un territorio de pensamiento.

La construccion de conocimiento desde el sujeto, su experienciar,
su relacion con lo otro como potencialidad creadora, comprometen una
redefinicion de los postulados del educar, pues ellos han venido cen-



trandose en pensamientos y haceres bioproductivos y pasan asi a
posicionarse en un enfoque mas humano y racional.

El contexto epistémico, visto a traves del proyecto de aula,
dimensiona la forma del proceso educativo en si mismo, pues permite
otro escenario donde el saber transmisionista cede su paso a esa
construccion, en primer orden de nosotros mismos como educadores, al
permitir otra I6gica de hacer, y en segundo lugar desde los educandos, al
implicar otra forma de aprender.

El acto educativo presentado a través del proyecto de aula asume
una postura en contexto epistémico, al reconocer nuestra identidad tanto
individual como colectiva, es decir, como sujetos sociales y desde alli una
lectura mas didactica y relacional del hacer y del saber, pero ante todo del
sujeto — entorno.

Es por ello, que durante el desarrollo de la obra siempre habra un
llamado desde ese considerar el educar en contexto, a ser sensibles, a ser
sujetos de mundo.

Es en el proyecto de aula donde la palabra nace y se expresa en
plenitud, donde la idea germina desde el interior del estudiante, alli
florece y da fruto, dando lugar a la metddica, pero también es un proceso
organizado, no ya con la rigidez de la cientificidad, sino con una
estructura mas del orden de pensamiento y es entonces método.

Esta politica para la lectura en contexto nos muestra tres grandes
capitulos que concentran a manera de cartografia toda la obra, asi:

1.- Un inicio como seres humanos; en el cual se potencia el ser
humano en su concepto y su reconocer/se en el aula;

2.- Un viaje construyendo conocimiento; el proyecto de aula, su
concepto y todo un ejercicio practico y real para su entender;

y

3.- Un espacio, unos elementos propicios que permiten visualizar
una redefinicion escolar, un modelo pedagdgico y curricular
comprendiendo las habilidades y capacidades que como
competencias desarrolla el educando.

Por ultimo, una in/conclusion que como postura opera mas como
invitacion a un seguir haciendo y no ser la presentacion de un hacer ya
culminado.
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El didlogo - asamblea de estudiantes

“El dialogo como encuentro de los hombres para la
pronunciacién del mundo es una condicion fundamental para su
verdadera humanizacion”

Pablo Freire

Después de organizar el aula de clase, los materiales a utilizar, revisar la planeacion,
mirar los lockers, los puestos, el mural proyecto y el cual hoy de manera inusual estaba
limpio referido a sin documentos, sin producciones — elaboraciones, asi, en ese espacio,
la profesora se encontraba lista para recibir a sus estudiantes; un “sus estudiantes” que
adquiria una connotacion distinta, no hacia relacion ni referencia a la propiedad de
objetos, sino a ese ligazén sentimental que durante tres meses se venia construyendo, a
esa urdimbre de tejidos entrelazados que formaba un solo grupo Jardin 1.

Era una aula de clase vacia para el dia, y para el comin desarrollo de lo que debia
entenderse por salén de clase en el colegio, un verdadero laboratorio de experiencias,
que invitan al saber y al compartir, pero se trataba a su vez de un dia muy especial, ya
se habia terminado el primer proyecto, y hoy lunes iniciabamos un nuevo proyecto de
investigacion.

Los estudiantes iban llegando uno a uno, se trataba de personitas del primer grado de
preescolar de escasos cuatro afios de edad donde su experiencia a flor de piel invitaba
mas a la alegria y su espontaneidad vibraba en el cuerpo con cada gesto, con cada acto.

.-Buenos dias, les decia la profesora

Ellos con respuesta inmediata contestaban:

Buenos dias 0 agregaban un good morning,

Y se iban dirigiendo a sus puestos siempre de manera dinamica y dejando previamente la
lonchera en el locker.

Después de una dinamica de relajacion, de querer todos contar todo lo que hicieron ese
fin de semana y de querer todos expresarse al mismo tiempo, se logra que cada uno
exprese esa recordacion que como memoria histérica traian y habian construido en ese
fin de semana.

Al terminar, llega el momento mégico y esperado: la Asamblea de estudiantes. Todos se
reinen formando un circulo y sentados en el suelo maestra y estudiantes inician un
didlogo. La posicion es horizontal, ella que permite la mirada de todos con todos. La
maestra ocupa un puesto sin tomar posiciéon de mayor conocimiento o que la realce
ante los demas: ella es igual a sus estudiantes en comunidad de sentido y su funcidn es
mas facilitadora de un compartir ideolégico entre infantes con ansias de aprender.



Y cuando estaban listos la maestra dice:

.- Que quieren investigar

.- Isa, fue la primera en levantar la mano y dijo en términos cortos (no laconicos)
.- Yo, quiero investigar como duermen

.- Sofia agrego

.- YO0, quiero saber por qué vuelan

Mariana dijo interpelando

.- YO0, quiero investigar cdmo nacen.

Unos y otros adherian a esos quereres, intereses y deseos.

Ellos se miraban como si estuvieran hablando de lo mismo, y en verdad estaban
hablando de lo mismo, la maestra en ese primer momento estaba fuera de la realidad
que inundaba a los estudiantes y fue necesario, entonces:

.- Orden chicos, a ver Isa,

Dirigiéndose a esa primera persona que propuso el tema,

.- Explica al grupo a que te refieres:

.- Pues, a la mariposa,

Contesto de manera inmediata y sefialando con su mano a la vez a una mariposa
grande y hermosa que estaba posada cual decorado en la pared encima de los lockers

Todos siguieron la direccién donde se encontraba la mariposa.

Figural Dialogo Asamblea

Figura2 Foto - Asamblea



Dialogo - dialogar/se

Un diélogo, una palabra, una mirada, un silencio: un ser, un
re-conocer-se

El dialogo nos hace humanos

El educar se construye desde la aceptacion de la existencia de otro
frente a nosotros, dando razén de su existencia, de su palabra,
visibilizandole. Por lo tanto, el visibilizar al otro a traves del
reconocimiento en cercania es establecer:

...una relacion de tipo meramente ético, en el sentido de que el Otro
me afecta y me importa por lo que me exige que me encargue de él, incluso
antes de que yo lo elija. Por lo tanto, no podemos guardar distancia con el
otro” (Gil Jiménez, 2009, s.p. haciendo referencia a E. Levinas).

De igual manera, al reconocer al otro acepto mi existencia, mi
propio yo frente a otro.

Iniciamos con la Asamblea de estudiantes, término empleado en
diferentes oportunidades por Celestin Freinet y que él mismo define como
una reunion de construccién cooperativa, pero que conlleva el contenido
ético de aceptacion de la palabra del otro, del otro en palabra, su
reconocimiento. Pero no s6lo es el reconocimiento del otro lo que me
convoca en ese dialogo, es mi propio reconocer-me, pues en la medida en
que acepto al otro me acepto yo, existo. Los roles, los tiempos, las
experiencias de los seres alli reunidos, incluido el docente, estan presentes
pero a la vez estan ausentes; son una comunidad de sentido que conlleva
una unidad en humanidad por un interés comdn: un inicio del proceso de
ensefianza — aprendizaje a través del proyecto de aula.

Los cuerpos, las miradas y el verbo invitan a exponer deseos y
saberes existentes en la memoria de las personas alli reunidas; preguntas y
respuestas cargadas de sentimientos y emociones. Preguntas y respuestas
que circulan y que identifican al ser humano en especie. El interrogar y la
atencion a ese constante preguntar, como una de las caracteristicas
diferenciadoras de los otros seres vivos, alimentan esa cantera inagotable
que nos conduce siempre a un crecimiento del conocimiento. Esto,
acompafiado a su vez por la busqueda de soluciones, unas dadas de
manera inmediata como planteamientos previos (hipdtesis) nacidas mas
con sentido poético, de su alma e imaginacion que de la experiencia
vivida, y otras que se adquirirdn en ese trayecto como un continuo de



recorrido y que nos mostrara al proyecto mismo como una forma de
encontrarlas, ya epistemologicamente, ya epistémicamente, de acuerdo a
un método o0 a una metaddica.

Es un didlogo construido a través de una pregunta que trae el
deseo en acontecimiento: se tiene al desearlo, se desea por no tenerlo. De
esa manera lo explica Lyotard, como la “fuerza que mantiene juntas sin
confundirlas la presencia y la ausencia”. (Lyotard, 1964, p.93). Alli hace
presencia la emocion manifestada a través del interés y las ganas que
impulsan a la persona, logrando la motivacion y pasion por saber ese
algo. Conociendo algo pero a su vez desconociéndolo.

Esa emocion que estd viva en la Asamblea como relacion de
humanidad nos llevara durante todo el proyecto de aula. Ella, la emocion,
nos acompafara en esa ruta por cuanto nos invitara desde nuestro propio
yo a conocer y nos llevara a las acciones, pues como lo dice Humberto
Maturana, “no es la razon lo que nos lleva a la accion sino la emocion”

(Maturana, 200,1 p.11).

Con esa pregunta “;qué quieren investigar?”, no con la
profundidad gramatical llevada a un método cientifico, pero si desde la
indagacion como nacida de su yo mismo, dirigida hacia un querer saber, y
que conlleva la verdadera conexion con el objeto que de manera
experiencial serd aprehendido, se iniciara un proceso que nos permitira
incluir, observador y observacion y no propiciar la separacion que desde
la ciencia clasica se ha pretendido, o mejor, la exclusion del sujeto. Es
una pregunta formulada por el maestro a “sus” estudiantes, no con sentido
de propiedad o de objetivacion, sino en esa ligazon de afectividad creada
por la misma caracterizacion de los roles y por la existencia de una
comunidad legitima que une desde que se ha aceptado al otro en
convivencia.

Una presencia/existencia de una red social unida por una emocién
fundada en el respeto y por el respeto. Hace presencia alli la gesta inicial
para un algo que nos llevara en trayecto. Es en ese momento cuando
trasciende el verdadero reconocimiento y existencia del otro y de mi yo, y
se presenta el objeto.

Es en ese instante donde se conjuga y subjetiva el proceso de
ensefianza — aprendizaje: por la palabra dada y recibida, por esa presencia
en cuerpo y por lo que se va a saber.



Ese didlogo como expresion humana permite re/conocer al otro y
reconocer/me, permite incluirnos en esa comunidad de sentido que
conlleva diferencia en visiones de mundo, territorio, costumbres, culturas,
roles y obras, pero unidos por un interés. En esa comunidad el ser sujeto
implica tomar posicionamiento de una manera historica y social, y
construir sentido en ese tejido de subjetividades.

En ese didlogo, en ese encontrar postura de realidad con un querer
saber, en ese construir tejido de subjetividades, se determina un acto
educativo como un acontecimiento, en el cual y como dice Beatriz Lorena
Buitrago (2009, p.13):

se teje a través del dialogo y los significados construidos del mundo,

donde cada uno puede servir de espejo frente a las propias formas limitantes
y paradigméticas de construir la realidad, o reafirmarte de los propios

paradigmas y asi hacer posible la construccion de realidad en el rescate de
nuestra historicidad o simple repeticion.

En ese dialogar no solo estéa presente la palabra dada y recibida; en
él se encuentran también la mirada, el cuerpo y el silencio, todos ellos
como lenguajes que dan humanidad.

La mirada, ese mirar de uno y otro, la aceptacion de ser, incluido
en relacién con los otros. Es con la mirada en ese acto donde se desligan,
abandonan y destruyen esos abyectos de exclusién. Es al mirar, ver en
cuerpo — palabra al otro,

una forma de mirar que es, al mismo tiempo, una forma de responder de

hacerse responsable de la presencia del otro, del rostro, de la mirada del
otro (Skliar, 2008, p.18).

Es estar presentes con unas miradas que “habilitan, que
posibilitan, que dan paso, acompafian, que afirman, hospedan, atienden,
acogen, etc., al otro” (Skliar, 2008, p.19).

Ese inicio en un proyecto de aula es un escenario congruente de
palabra como existencia, de mirada como inclusion y hospedaje, de
creacion y busqueda de conocimiento.

La mirada no esta fuera ni separada del cuerpo, ni el didlogo es
sinénimo de voz como medio articulatorio. La palabra es la presencia del
lenguaje que nos permite ser y nos identifica en humanidad o es su
presencia como un fendmeno del ser vivo. Por ello, en esa Asamblea



de estudiantes estamos docente y educando en cuerpos situados, que
expresan, conversan y hablan. Esa cinésica de movimientos corporales
tiene un significado que permite a su vez un re-conocimiento, mas alla de
la palabra como expresion. Una risa, un levantar la mano, un movimiento
de la cabeza como aceptacion o negacion, todo correlacionado al
momento. Es otra forma de conversar, de expresar otras formas de
representacion que brindan sentido y significado integrando a los actores.
Es decir, més alld del lenguaje verbal nos encontramos frente a otros
lenguajes que concitan humanidad.

Y es en esa Asamblea de estudiantes, donde estando presente el
cuerpo con su forma de hablar, donde estando presente la mirada que
hospeda e incluye y donde estando presente la palabra en ese conversar
que brinda convivencia, también estd la ausencia de palabra, como
silencio, pero, ese silencio también hace presencia. Es el acontecimiento
de presencia / ausencia sin desconocer la existencia del sujeto-educando,
pues el silencio también es una expresion con significado, es en ese inicio
y en todos los actos educativos una manifestacion, es una forma de
expresarse, no es la negacion o inexistencia del lenguaje, ese silencio
también significa, y quien lo asume esta construyendo su relacién a partir
de ahi. El silencio nos habla, pues no son las palabras la Gnica expresion
del lenguaje. El silencio se constituye, por lo tanto, en presencia y no en
ausencia.



Sujeto

“Debemos ver también que todo ser, incluso el mas encerrado en
la mas banal de las vidas, constituye en si mismo un cosmos.

E. Morin

Todos veiamos la mariposa posada en la viga, todos teniamos una emocién y un
interés de conocerla, era el poder estudiarla, donde nacia nuestra curiosidad.

Asi mismo, todos pensdbamos y nos preguntdbamos sobre diversas cosas de la
mariposa, pues teniamos memoria histérica o conocimientos distintos.

Todos, como estudiantes y maestro unidos en esa comunidad estdbamos
involucrados con un sentido. Eramos personas: adulto y nifios que nos
asombrabamos y nos maravillabamos con ese entorno que teniamos frente a
nosotros.

Era una realidad y todos en mente, cuerpo y emocion queriamos estudiarla

Figura3 Sujetos



El educando y el educador son categorias objetivas que se
subjetivan cuando se encarnan en sujetos que reconocemos por medio del
lenguaje.

En esos sujetos, no como término sino como realidad de
existencia humana, es donde y de manera previa debe considerarse al
educando o al educador para permitirse entrar en ese acto educativo.
Entender al educando y al educador como sujetos, como seres humanos,
es la convocacidn inicial que un proyecto de aula nos hace, y por ello
partiremos de ese intento de entender qué significa ser sujeto.

Sujeto

German Guarin Jurado, en su obra “Hacia una didactica
formativa”, nos advierte:

El sujeto no es una entidad, no es un tema, no es una categoria, no es un
objeto, no es un sujeto-objeto, no es un método (Guarin Jurado, 2009, p.12)

Si bien es cierta su afirmacion, ella parte de lo que “no es un
sujeto”, generando una posicién dicotomica de es/no es. Sin embargo no
se trata solo de entender quien no es, sino entrar en ese entender como
campo de posibilidades de quién es ese sujeto, y en ese entendimiento
desde la humanidad nos permitira entrar en el acto educativo.

El sujeto como ser, como identidad, como expresion de soberania
y subjetividad ha sido abordado desde el inicio mismo de la humanidad
con aceptacion o con rechazo, con positivismo o con negacion, con
muestras de razén o emocion, con muestras de exclusion o inclusion.
Expresiones desde Socrates, Platon o Aristoteles, San Agustin, Kant,
Freud, Nietzsche, Sabato, Foucault, Heidegger, Barthes, Lacan, Lévi-
Strauss 0 Alain Touraine (se excluyen mas de los que se podrian incluir),
han sido algunas resonancias que han potencializado / despontecializado
esa idea de sujeto.

Desde las ciencias mismas hemos sido convocados a intentos
exitosos y fallidos de ese entendimiento de sujeto, y no es pretension
abocar un andlisis con respuesta presumida y cierta de ¢quién es sujeto?,
pues estamos en esa frontera sin limite de pensamiento visto y otorgado a
lo largo de la historia, pero que a su vez nos muestra pensamientos
inacabados que nos invitan a reflexionar y a un continuo construir.



Cuando hablamos de sujeto abordamos un viaje cuyo lugar de
Ilegada no hemos alcanzado todavia. Sin embargo, en conversaciones con
René Descartes, Edgar Morin, Humberto Maturana, Francisco Varela y
recordando a Cicer6n, més en consonancias que en disonancias, y los
cuales se remiten a muchos otros pensadores no traidos, encontramos un
complexus formador e identificatorio del sujeto presente en el aula como
educando y educador. Por lo tanto en ese orden, como acto previo a
conocerlos, nos formaremos esa idea del ser, en entendimiento biol6gico
como Homo sapiens, en entendimiento de sus emociones y en
entendimiento de su implicar en convivencia con el otro y con lo otro.

René Descartes:

“Cogito ergo sum” “pienso, luego existo”, frase célebre de René
Descartes, quien en el siglo XVII nos ofrece una vision de sujeto, él nos
inscribe en una realidad, no como inventor sino como presentador y que
da lugar a un pensamiento hoy llamado positivista, mecanicista o
cartesiano, que sin lugar a dudas revolucioné el mundo occidental al
identificar al hombre con su mente; mente incluida en un cuerpo pero a la
vez separada de él. Es en la construccion cartesiana donde se da la
unicidad entre pensar y ser, es la identidad de lo humano con la razon y
ella se convierte en su caracteristica diferenciadora con otras especies
pasando a ser su propia existencia.

Edgar Morin:

El ser humano es un ser racional e irracional, capaz de mesura y
desmesura; sujeto de un afecto intenso e inestable; él sonrie, rie, llora, pero
también sabe conocer objetivamente; es un ser serio y calculador, pero
también ansioso, angustiado gozador, ebrio, extatico; es un ser de violencia
y de ternura, de amor y de odio; es un ser invadido por lo imaginario y que
puede reconocer lo real, ... (E. Morin, 1999, p.25).

Edgar Morin en su obra “Nuevos paradigmas, cultura y
subjetividad; La nocion de sujeto (1992), nos hace un paisaje “complejo”
de quién es el sujeto. Suma de conceptos — caracteristicas de:
autonomia/dependencia, informacion, auto-eco-organizacion, individuo-
especie, términos del yo, mi, si mismo; de principios de identidad por lo
informatico y por el Yo, principios subjetivos asociados de exclusion e
inclusion y principio de intercomunicacion. Asi también nos habla de
conciencia, libertad, incertidumbre, lenguaje, cultura, propios del sujeto.
Pero todo unido por un pensamiento no compartimentado.



Igualmente, en su obra “Los siete saberes necesarios para la
educacion del futuro” (1999), nos acerca a un bello acontecimiento de lo
humano del humano definiéndolo sin definir: “El humano es un ser
plenamente biologico y plenamente cultural que lleva en si esta
unidualidad originaria” (E. Morin, 1999, p.22) y desde alli nos brinda
esos bucles:

- “Bucle «—>» cerebro <«—» mente <«—» cultura
- Bucle <«— razon <«—» afecto <«—» impulso
.- Bucle <«—» individuo«— sociedad «—> especie”

Llevandonos en esa misma obra a: “Comprender lo humano es
comprender su unidad en la diversidad” vy al “Sapiens Demens” como:
“El hombre de la racionalidad es también de la afectividad, del mito y
del delirio...”, para hablarnos del “Homo complexus”.

Humberto Maturana y Francisco Varela:

En diferentes disertaciones y obras hacen un recorrido del ser
humano biol6gico, de su humanizacion, la razén, las emociones y la
cultura, para conformar un todo como sistema, por ello se convocan las
siguientes ideas:

Nosotros, los seres humanos, somos seres culturales, no biologicos
aunque seamos bioldgicamente Homo sapiens sapiens. Me explico. En mi
opinioén lo humano surge en la historia evolutiva de los primates bipedos a
que pertenecemos con el lenguaje (Maturana, 1996, p.142).

Las emociones son disposiciones corporales que determinan o
especifican dominios de acciones (Maturana, 2001, p.8).

el vivir humano se da en un continuo entrelazamiento de emociones y
lenguaje como un fluir de coordinaciones consensuales de acciones y
emociones. Yo llamo a este entrelazamiento de emocién y lenguaje,
conversar. (Maturana, 2001, p.65).

no hay accién humana sin una emocién que la funde como tal y la haga
posible como acto> >no es la razén lo que nos lleva a la accién sino la
emocién (Maturana, 2001, p.13).

Esta suma de conceptos nos permite entrelazar ese tejido de
sentido humano en cuanto en él estan presentes esas dimensiones de lo
cognitivo, de las emociones y de la cultura. Sin embargo, hay un agregado
traido y que muchos psicélogos y filosofos igualmente han formulado, me
refiero a que el ser humano se hace humano en el lenguaje, lo que
Humberto Maturana explica desde ese verbo, su verbo el “lenguajear”.



Todos somos seres bioldgicos, pero somos biologicos — humanos desde
ese evolucionar que nos permite el lenguaje.

Marco Tulio Ciceron:

(Poco més de cien afios antes de Cristo). Traido por Winfred
Béhm en sus escritos de la educacion como praxis nos habla de la
persona y para explicar su universalidad — existencia lo hace a través de
cuatro mascaras:

1. Indica las caracteristicas de la especie que todos
comparten principalmente, su participacion de la razon, un privilegio de
distingue al ser humano de los animales.

2. Indica el especifico tipo caracteristico, es decir, que uno
sea mas bien serio, gracioso, abierto, robusto, débil, movedizo o pasivo.

3. Esta formada en cada caso por las circunstancias, y nos la
pone nuestro entorno.

4. Finalmente depende de nuestra decision y de las opciones
que hacemos... (Bohm, p.116).

De esta manera, Cicerén identifica al ser humano por ese
privilegio, la razon, que lo distingue de otros seres vivos; por el tipo
caracteristico que es la emocion; por el entorno (circunstancias); y por
altimo por la voluntad, soberania, autonomia que la consagra en el libre
albedrio.

Con esas muestras no es aventurado, entonces, entender no como
quién no es, ni tampoco como objeto a ese sujeto. Es entender al sujeto
como un ser bioldgico, un ser vivo, un ser humano, con caracteristicas
propias y singulares pero a su vez universales: un sujeto lleno de
posibilidades, con emociones, afectos, sensibilidad y sentimientos; con
identidad, con memoria histérica y en construccion, con libertad; un ser
humano que se humaniza en el lenguaje como expresion; un ser humano
socio - cultural que interrelaciona e interactia con otros y el
mundo/entorno y ademas se construye a diario. En sintesis, un ser
humano que piensa, siente y esta inscrito en una cultura. Un ser humano
cognitivo, afectivo y social.
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EDUCANDO

“El educando: Un universo inacabado”
S. Tobon.

-Ssshhh... No hagan bulla. Estd dormida.- Decia Felipe a sus

compafieros.
-Y, por qué esta dormida si es de dia, interpelaba Susana

En ese instante habia un algo que les gatillaba en su pensamiento; veian
la mariposa como ese objeto que los invitaba a conocer. Era iniciar un

proceso de conocer a través de ese experienciar pero con sensibilidad.
Ese acto emotivo nos precedia al acto cognitivo.

En ese educando habia un sujeto cognitivo, emotivo y social presto a

construir un aprendizaje.




Cuando estamos frente a un acto educativo en un proceso de
ensefianza — aprendizaje y se tiene a un sujeto — educando presente, alli
existe, ya de manera real, encarnada, un ser cognitivo, un ser afectivo y
un ser social que esta en una constante simbiogénesis con su entorno.

Iniciando con esos principios, con esa categorizacion - concepcion de
sujeto como ser pensante, de emocion y cultura en un organismo pero no
en compartimentos separados, (compartimento: término empleado por
Morin en La Nocion de sujeto y Fritjol Capra en El Tao de la Fisica),
comenzamos un recorrido que nos muestra al educando como un ser
cognitivo que esta en permanente construccion por lo que ve, siente, oye
y recibe de otro y de su entorno.

Esa mente del educando se construye a diario, él aprehende de su
entorno, de su comparfiero, de su maestro; aprehende de sus suefios, de sus
conjeturas, del otro y de lo otro como entorno/mundo y siempre en esa
relacion del con/vivir en relacién con otro con lo otro. A él debemos
incluirlo como un ser con memoria histérica; él tiene una idea; él no es
una cabeza hueca o “vasijas en recipientes vacios que deben ser llenados
por el educador” (Freire, 1999, p.65).

Las mentes del educando van maés alld de ser un espacio en el
organismo biolégico; ellas reciben el entorno y el mundo a manera de
experiencia, lo asimilan y lo transforman usandolo ya a manera de
conocimiento para devolverlo al exterior. E.W.Eisner nos dice:

las mentes son culturales, son el resultado de la experiencia y la clase de
experiencia que el nifio consigue en el colegio esta influido significativamente
por las decisiones que hacemos sobre que ensefiar (E.W. Eisner, traido por
Mallarino, 2009, s.p).

Es decir, contextualiza al educando/nifio al establecer la relacion con
el colegio y su mente que es resultado de la experiencia, esta “influida”
por lo que se va a ensefiar como objeto y el como se va a ensefiar como
accion.

Mas adelante Eisner en su obra Cognicidon y Representacion:
Persiguiendo un suefio, adviene:

la mente es un logro -cultural cuya conformacion estd influida
significativamente por el tipo de experiencias vivenciadas por una persona en
el transcurso de su vida. Y agrega Las mentes, entonces de una manera curiosa
pero profunda se hacen (Eisner, citado por Mallarino, 2009, s.p).



En ese orden de ideas, tenemos que la mente del educando es una
suma de experiencias vividas, por vivir y en constante construccion,
generadas por la misma relacion sujeto — colegio, es decir, su mente se
esta haciendo a diario de manera constante por esas nuevas vivencias
Ilamadas experiencias.

Sin embargo, para situar la mente en ese ser humano partimos
adhiriendo a los conceptos de Francisco Javier Varela Garcia cuando nos
dice que ella estd en todo el organismo — educando, en todo su ser
bioldgico y no solo en la cabeza. Por ello y como lo explica el mismo
Francisco Javier Varela Garcia, en su disertacion sobre “la mente no esta
en la cabeza” y citado por C. Mallarino Flérez en el Seminario
Gnoseoldgico del Educar, 2009, parte de un supuesto: “que para que
exista una mente tiene que haber manipulacién e interaccién activa con
el mundo, entonces, tenemos un fenomeno incorporado y activo’.

Alli genera y nace una consecuencia de inseparabilidad entre mente —
mundo, mirado este ultimo como el entorno, el otro o lo otro, 0 esa cosa
frente a nosotros que parece absolutamente objetiva. Frente a una visién
mas sistémica, o lo que €l denomina l6gica méas estructurada, nos dice que
“la cognicidn esti enactivamente encarnada” en un todo, el organismo
como un todo, en sus palabras nos dice en el mismo documento

mencionado:
el organismo como una red de elementos totalmente co-determinados
determina que nuestra mente sea literalmente, inseparable, no solo del
ambiente externo, sino también de aquello que Claude Bernard denominé el
Milieu interieur, el hecho de que no solo estamos dotados de un cerebro sino de
todo un cuerpo (Varela, traido por Mallarino, 2009, s.p).

Edgar Morin, quien nos invita a entender a ese Homus complexus, a
ese ser universal, a no tener un pensamiento compartimentado en lo que al
sujeto respecta, ubica la mente en ese bucle cerebro — mente — cultura.
Ademas, esa mente no solo esté en la cabeza: es un todo como organismo.

La cultura la entendemos como esa dimension que determina el
comportamiento del sujeto — educando y que proviene de esos simbolos y
signos que son transmitidos por una sociedad y asimilados por él desde el
mismo momento de su concepcion; pero también se entiende como esa
parte del mundo que esta afuera del educando, y también



adentro de el creando una unicidad. Ella comprende esa gama de
simbolos, costumbres, mitos y haceres que son compartidos y trasmitidos
de generacion en generacion y a lo cual también Aristdteles ya habia
aludido como ese componente social que todo ser humano tiene, pues el
hombre es social por naturaleza.

Es la cultura esa identidad especifica de un conglomerado social,
y por ello no podemos hablar de sujeto sin cultura pues desde el mismo
momento de la concepcion y después del nacimiento se inscribe en rasgos
que nos ligan y que de una u otra forma nos llevan a ejercer expresiones o
manifestaciones identificadoras de ese comun social. Morin explicando

ese bucle triada de individuo — sociedad — especie, dice:
las interacciones entre individuos producen la sociedad y ésta, certifica el
surgimiento de la cultura, tiene un efecto retroactivo sobre los individuos por la
misma cultura (Morin, 1999, p.23).

Pero si no existiera la cultura en el sujeto este seria un animal mas
y su mente no seria cultural. Al decir moriniano, el ser humano se
completa en y por la cultura.

Sin negar la diferenciacion entre social - sociedad — cultura, me
inscribo méas en ese componente - termino social, que permite visualizar
al sujeto - educando mas universal en y por interacciones subsumidas en
nuestro organismo distintas a las relaciones entre sujetos, es decir, cuando
se habla de social invito a trascender la implicacion sujeto — sujeto, 0
sujeto — comunidad para comprender ademas la co-implicacion con otros
seres de diferentes especies — animales, vivos, y no vivos y los mismos
estados de la naturaleza que influyen en conductas y comportamientos
como co/determinadores, y dejan de estar afuera cuando se asimilan.

En otros términos, ademas de ser lo social una dimension del ser
humano, ella se convierte en una relacion simbidtica de permanente
nacimiento, es decir, el ser humano estd en una constante simbiogenesis
con su entorno/mundo. El ser humano se nutre del entorno/mundo en
resonancia, sin él no existe, y alli es donde se presenta la encarnacion
como aspecto de unicidad. Génesis por cuanto permite un constante
conocer dando lugar a un siempre nacer en conocimiento, por ello el
sujeto — educando es un universo inacabado desde la perspectiva de
siempre estar en relacion con el entorno, y ello es un constante conocer.



Ahora se ha visto una simbiosis en un trayecto, desde la entrada, es
decir, del entorno/mundo hacia el sujeto, pero ese afuera que es asimilado
mediante un proceso, es igualmente exteriorizado del sujeto al
entorno/mundo por medio del lenguaje pero ya transformado.

Es el lenguaje, entonces, eso que me humaniza y me permite
relacionarme con el mundo, y por ello es de advertir que el educando
desde su nacimiento ha sido reconocido por otro, dandole un nombre,
inscribiéndolo en un orden social, en un mundo donde tiene que
reconocerse en lo semejante y hacerse en la diferencia. Es ese mundo de
significaciones y relaciones, ese constante input o entrada de experiencias
proveniente del otro y de lo otro, lo que constituye y permite al educando
acceder a la palabra a nombrar lo innombrable, a expresar lo que desea, a
ser sujeto de tiempo, de espacios y de emociones, a ser poseedor de
historia, Asi se tiene otra caracteristica del educando: el poseedor de un
lenguaje que comunica con sentido. Pero no se habla de un lenguaje, se
habla de lenguajes, en sentido plural porque la humanidad esté investida
de diferentes lenguajes que comunican y relacionan: en el aula el cuerpo
habla, los sentimientos y los estados de animo se transmiten, inclusive el
silencio en el aula comunica con sentido y significado, sin necesidad de la
palabra porque las palabras no son la Unica expresion del lenguaje.

La emocién la entendemos como: “Dispositivos corporales
dinamicos que definen los distintos dominios de accion en que nos
movemos” (Maturana, 1996, p.8).

Aun considerando la mente yacente en todo el organismo y como
suma de experiencias, ello no determina al educando pues en él también
hay un ser emotivo. EIl ser humano - educando se constituye a partir de
las relaciones y experiencias que establece y vive desde sus vinculos
primarios con sus primeras figuras significativas (padres), luego con
préximo-cercanos, con sus pares, y con su entorno. Desde su concep-
cién se ha vinculado con otro. Inicialmente por el deseo de éste, por la
manera como ha sido esperado, significado. Son esas multiples mane-
ras de verse, de reconocerse y significarse, en las que el educando se
va construyendo a través de rupturas y regularidades, de presencias y
ausencias, de acercamientos y desprendimientos, entre el deseo, interés,
frustracion o postergacion, entre lo permitido y lo prohibido, entre la
pulsion de vida y la pulsion de muerte, entre lo posible y lo imposi-



ble, entre lo instintivo y lo racional. De todo esto emergen sentimientos y
emociones (amor, odio, angustia, tranquilidad, ira, tristeza, alegria, miedo
etc.) como fuerzas que permanentemente estan inmersas en el ser, siendo
parte inherente del sujeto, y dan lugar a la aprehension, al cambio, a la
defensa, a la resistencia o a todas ellas en un momento, e inclusive
co/determinan el acto de conocer.

Este es el sujeto emotivo que nos lleva a la accion y como dice
Maturana, “no hay accion humana sin una emocion que la funde como tal
y la haga posible como acto”. (Maturana, 2001, p.13).

Hablamos de emocion, afecto, sensibilidad, sentimiento, y todo
aquello no concreto que trasciende el cuerpo biologico pero que esta
inmerso en él. Es cierto que la emocion en ese sentido también se
encuentra en los animales como otros seres vivos, pero el
“entrelazamiento” (término utilizado por Humberto Maturana) con el
lenguaje, resulta el vivir humano.

La emocion establece el lazo de unidn entre el experienciar como
relacion con el entorno/mundo y la razon, por ello afirmo que esta
dimension presente en el educando es la que co/determina el
conocimiento.

En el campo educativo se encuentra ese ser en su plenitud y no
solo el cognoscente; él siente, vive, se maravilla, aprehende de sus
relaciones, asimila, analiza, cuestiona, pregunta, se nutre de su entorno
con pasion, alegria, tristeza, ira, amor, en si con la emocion. En el educar
esta viva la compenetracion, la coimplicacién con el otro y con lo otro,
desde lo emotivo que lo invita al hacer y al actuar, “porque el mundo no
solo estd afuera sino en lo mas recondito de nuestro corazén” (Sabato,
2000, p.125).

En este orden de ideas tenemos un educando, un ser humano uni-
versal, un ser cognitivo, emotivo y social; un ser que estd en constante
interaccion con otros y en permanente simbiogénesis con ese todo; un
ser que, como dice Morin, “constituye en si mismo un cosmos”, que
lleva y recibe ese equipaje que lo conforma y que lo va construyendo a
través de su existencia. Un ser educando que en el aula y en general en
presencia de un acto educativo no puede ser mirado y menos observado
de manera fragmentada. Al igual que el “nudo borromeo” de Jacques
Lacan (para explicar la constitucion subjetiva como estructura dinami-



ca de las dimensiones de “lo real, lo imaginario y lo simbolico™), se
presentan estas tres dimensiones de lo cognitivo, emotivo y social donde
el desaunudamiento de uno provoca necesariamente el desanudamiento de
los otros dos.

En el proyecto de aula, el educando al ser gestor de su propio
aprendizaje, y desde el mismo momento en que se reconoce Yy reconoce al
otro con la palabra en ese dialogo de humanidad, adquiere interés por lo
que va a aprender, en él se potencializa la motivacion en ese querer
conocer lo que la realidad le estd brindando, generando una empatia con
el objeto.

La actividad en el proyecto de aula, hace del educando, un sujeto
activo que esta en constante movimiento gnoseoldgico buscando
satisfacer su curiosidad, pasa a ser un constructor, lo que le permite a su
vez una participacion permanente en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El didlogo que da inicio a ese cuerpo colectivo hace del educando
parte de un todo permitiendo desarrollar un trabajo cooperativo en el cual
su palabra o sus aportes se valoren con igualdad, respeto y tolerancia, y el
compartir informacion en el aula lo visibilicen ante el otro par o maestro.

Al tener voz en la creacion, la autonomia y responsabilidad fluyen
como caracteristicas propias de €él, pues comprende que sus ideas son
parte de ese entorno grupal.

Asi, tenemos en el proyecto de aula a un educando gestor,
activo, interesado, motivado, constructor, que se reconoce y reconoce al
otro, con palabra, participativo, con curiosidad, en constante movimiento,
con ideas, tolerante, respetuoso, afectivo, creativo, autdnomo,
responsable, un trabajador en colectivo. Este es el educando en un
proyecto de aula; alli se encuentra y se desarrolla ese ser en su plenitud.



EDUCADOR

“El maestro, un presentador de mundo”
Marcos Ferreira.

Vi, la mariposa estaba ahi; también me maravillé con ella, también tuve
curiosidad. Me preguntaba inicialmente qué estaba haciendo posada en ese
lugar, era mi primera relacion con ella, aunque también pensaba en ese por
qué no la habia visto antes si habia llegado primero al aula. En la medida que
dialogaba con los nifios fui comprendiendo que mi curiosidad era distinta a la
de ellos, nunca se los dije, tal vez por no cambiar sus primeras impresiones —
percepciones — sensibilidades que tenian como verdaderos intereses en esa
conversacion, pero me martillaba en la mente, qué estaba haciendo esa
mariposa ese dia en el aula.

Sabia que estaba frente a una tematica propicia para comenzar un proyecto de
aula y tenia todos los elementos para iniciarlo, sin embargo, senti miedo, no
era lo mismo preparar un tema como proyecto, estudiarlo, planearlo y llevarlo
al aula, que iniciar un proyecto cuyo génesis brota de una realidad vivida, en
observacion directa y por los intereses de los mismos educandos.

La universidad no me habia preparado para ensefiar la mariposa, poco 0 nada
sabia de ellas, y tampoco de como responder esas preguntas iniciales: como
duermen, por qué vuelan o como comen. Me tranquilizaba el pensar que no
era yo como maestra quien iba a dar esas respuestas; era el mismo estudiante
quien a través de ese proceso investigativo/indagador las encontraria.

Sabia que mi rol de maestra transmisora de conocimiento habia sido cambiado
a intermediaria, facilitadora o mediadora y mi experiencia me llamaba a que
no era la informacién la que potencializa esa capacidad humana de los nifios,
sino, por el contrario, era la formacion de personitas criticas y creativas llenas
de preguntas las que permiten a traves de la observacion, la que la
potencializa y da vida a ese proceso de ensefianza — aprendizaje como acto
educativo.

Al terminar la clase corri a la biblioteca a documentarme. Libros e internet
devoré a fin de construir un proyecto que nacia de los intereses de los estu-
diantes, pero también alli entendi que todas esas respuestas a esas preguntas



propias y ajenas eran del proyecto y encontrarlas un proceso. El no
saberlas no era ignorancia. Debia saber donde encontrarlas, donde acudir,
y facilitar la forma de aprehenderlas era mi mision.

Frente a esta forma de ensefiar me inquiria que estaba frente a un reto:
aprender a aprender, aprender lo que voy a ensefiar, y aun la forma de
adquirir ese conocimiento era una invitacion metacognitiva.

Sabia que debia enseiiar “el cuerpo humano”, cOmo nace, cOmo crece,
como se mueve, como se desarrolla, ademas otros procesos fisico-quimicos
y esa iniciacion a cddigos alfabéticos. Sabia que competencias debian
adquirir esos nifios de escasos cuatros afos de edad. Pero alli, entonces,
nacia el otro reto que se me presentaba como maestra: contextualizar de
manera socio-pragmatica con realidad vivida y como contenido el proyecto
de aula “La mariposa” con lo que la sociedad, los planes de estudio y las
autoridades piden deben de saber los estudiantes. Era necesario hacer esa
conexion.

Sabia de todos esos retos, pero lo importante era atreverse.

Figura 6 Foto - maestro



El maestro, es también un ser humano, con todas esas caracteris-
ticas y dimensiones que lo identifican como especie. Su memoria his-
torica, construida a través del tiempo, es la base para su ensefiar; su
actividad lo desborda al limite como ser politico en contexto, y su hacer
en el aula es un arte. Es el que lleva a sus estudiantes a nuevas formas de
pensar, que es capaz de reconocerse en su finitud y capaz de arriesgarse
al asombro como cualidad creativa. Es el que trasciende a ser dador
de mundo, siempre en construccion, un inacabado, pues se acepta en
hacerse dia a dia. Ese maestro visibiliza al otro y entiende su existencia
en la medida en la que el otro existe con todas sus caracteristicas. Es un
formador antes que informador.

El tomar conciencia de su construccion y de la construccion de otro,
el colocar/se en posibilidad vinculante en esa triada de saber/objeto — su-
jeto/alumno - yo/profesor permite al maestro ubicarse en territorialidad
educativa en cuanto comprende y se comprende en un estadio determi-
nado, la educabilidad, como formador y no como instructor.

Este acto de pensarse quién soy, mas alla de lo que soy, de perma-
nente construccion hace que €l como maestro se subjetive en el proceso
de ensefianza - aprendizaje pasando de ser un transmisor de conocimien-
to a ser un mediador.

Celestin Freinet al hablar de la escuela y el maestro decia:
un terreno que no se construye es un terreno que muere, el hombre que ya no
construye es un hombre que la vida ha vencido y que sélo aspira llegar al final
contemplando el pasado difunto. No hay nada tan exaltante como un lugar de

trabajo, sobre todo cuando en él se construyen hombres (Freinet, 1974, p.132).

El contemplar el pasado difunto no es mas que un llamado al maes-
tro para que su funcién no sélo se circunscriba a traer sus conocimien-
tos y memoria histdrica al aula a manera de deconstruccion, sino que
trascienda a esa posibilidad de brindarse a lo nuevo, a nacer, en conoci-
miento, a que se comprenda que él como maestro también es un inaca-
bado y que a diario aprende.

Marcos Ferreira nos advierte que el maestro muere en la medida
que se da, pero en verdad en el proyecto de aula el maestro nace en
la medida que desarrolla algo nuevo. Esos conceptos: nacer y morir,
construir y deconstruir, forman un acontecimiento que posibilita al acto



educativo, estar siempre en tension pero a su vez estar presentes en
humanidad; y cuando el maestro rompe con esa vision categorial
propietario, duefio, repetidor finito en esa linealidad de sujeto que ensefia
frente a otro, ese otro al que sélo se le posibilita aprender lo que el
maestro ensefia, es cuando se esta en deconstruccion.

En el proyecto de aula también muere el maestro en la medida que
brinda sus conocimientos, pero también nace en la medida que aprende lo
que va a ensefiar, en la medida en que se asombra. Deconstruye para él y
para otro-educando cuando ensefia su saber; construye cuando aprende a
diario, cuando crea conocimiento.

El maestro en el proyecto de aula pasa de ser una imagen — logo
enciclopédica, a ser un constructor de conocimientos de él mismo y de sus
pupilos — educandos. Es el nacer a diario como iniciacién, como ese algo
que invita a maravillarse. El sitGa el curriculo méas alla del texto, en un
espacio-territorio donde lo articula con la realidad, es decir, una vivencia
de sujeto/mundo, donde crea o acepta los otros ambientes que estan
desarrollando habilidades para conocer.

Claudia Mallarino Florez en su escrito “Lo que va del territorio al
mapa” nos describe a un maestro; descripcion que en contexto aplica en
concepto a lo que es el maestro o a lo que se convierte en el proyecto de
aula:

El maestro entonces, es un mediador, dimension corporal que se afecta y
afecta otras dimensiones corporales, no un intermediario-operario, aquel que
lleva y trae informacion sin involucrarse, y su accién como gestor del curriculo,
es un compromiso inicialmente otol6gico (bio-ethos-socio-pragmatico) en el
empefio de verificarse unidad de resonancia sujeto/mundo, de encarnarse /
incluirse, y luego epistemoldgico / epistémico (bio-ethos-thelos-socio-
pragmatico), mediador — vehiculo de la experiencia cognitiva y gnoseoldgica del
sujeto en la necesidad de alzar-se / desplegar-se para devenir potencializador de
la capacidad humana de hacerse humano, en la concepcion de la educacion
como un proceso de formacion de hombres criticos e inteligentes y no de sujetos
informados, depositarios de datos (Mallarino, 2009, s.p).

Es la responsabilidad ética la que obliga al maestro a desplegarse en
la seduccién pedagogica ante otro, su discipulo; un quehacer didactico
gue pasa a ser en verdad un arte y donde relaciona su saber con la rea-
lidad vivida. Pero la ética no tiene su fundamento en la razén sino en la
emocion. Por ello el maestro en los proyectos de aula esta entrelazado e
intimamente ligado a esa dimension de la emocion.



El maestro al vincular ese objeto en ese proceso de ensefianza —
aprendizaje y llevarlo a través de la didactica, lo hace vinculando
necesariamente la emocion, pues como hemos visto toda accion se funda
en una emocion, y por ello afirmamos que el maestro recibe y transmite
igualmente la emocién vinculante, ya sea pasion, alegria o miedo. Su
discurso necesariamente se encuentra vinculado con el contexto y esta
permeado por la emocion, su emocion y la emocion de sus educandos.

El verdadero maestro se convierte a traves del lenguaje en un
poliglota, pues adquiere la habilidad de expresar no solo través de lo
verbal, sino que su cuerpo también comunica; sus movimientos, sus
manos, su tono de voz, sus gestos expresan alegria o enfado o invitan al
asombro. Pero en esa linea no s6lo se humaniza a través de ese lenguaje,
sino que funge como intérprete de multiples requerimientos ya sean
preguntas o respuestas, frases contextualizadas o descontextualizadas que
los vinculan por la palabra, o aquellas expresiones corporales que también
le hablan: la alegria, la risa, el miedo, el asombro o el mismo silencio.



COGNICION - SUJETO - PROYECTO DE AULA

“Toda educacion se efectia mediante la

experiencia”
J. Dewey.

Esa mariposa posada en la viga del salon habia iniciado en todos
Nosotros ese proceso cognitivo.

Todos, inclusive yo, teniamos dudas de ese objeto presente ante nosotros,
pero iriamos paso a paso y durante todo el proyecto, construyendo el
conocimiento sobre la mariposa.

Figura7 Foto — Construccion



Es de tener en cuenta que por cognicion se entiende el
conocimiento adquirido en ejercicio de actividades o facultades mentales.

Contextualizando, tenemos que los sujetos educando y educador
como seres humanos estan en una constante interrelacion, interaccion con
el otro, los otros y lo otro como entorno/mundo; interrelacion -
interaccion que he denominado simbiogénesis, por cuanto no se puede
existir sin el entorno/mundo y en su diaria percepcion se desarrollan las
estructuras de conocimiento durante toda la vida, es decir, el sujeto esta
en un constante conocer. Esa conjuncién del sujeto con el exterior hace
parte del posicionamiento del educar y de la ensefiabilidad

Esta forma de conocer a través del experienciar con el
entorno/mundo ha sido traida por diferentes corrientes pedagdgicas a la
educacidn, siendo la méas conocida el constructivismo.

Es cierto, igualmente que dentro del mismo constructivismo se
diferencian varias corrientes como lo explica Rafael Flérez Ochoa en su
obra Pedagogia del Conocimiento (2005, p.188), y en la que incluye ya a
inspiradores como Dewey, Piaget, Kolhberg. Sin embargo, no se puede
excluir del constructivismo a Humberto Maturana Romesin y sus
conceptos, ya que no de manera gratuita se le ha estado conociendo
dentro de un constructivismo radical con esa idea de ‘conocer es
experienciar, experienciar es conocer ”. (Berbetero, 2010, p.1).

Asi mismo dentro de esta forma de conocer e interactuar en esa
diada sujeto/mundo se nos presentan otros exponentes con otra vision
conceptual, ya dentro del modelo social-cognitivo y cuya relevancia entre
otras es la importancia del experienciar en el aprendizaje: Makarenko,
Freinet, Freire y el mismo Vigotsky entre otros.

En sintesis, sea cual sea el modelo pedagdgico, corriente 0
enfoque, en sentido practico — real, es la que nos permite el desarrollo del
proceso mental del sujeto por su inter-relacion inter-accion con el
entorno/mundo.
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Claudia Mallarino Fl6rez en su obra “la articulacion de la dimensién
motora y la dimension cognitiva” (2010, p.30), acoge el concepto de
educacion de Dewey y lo amplia acertadamente desde su propia vision:

Para John Dewey “toda educacion se efectiia mediante la experiencia”. El
considera que el aprendizaje experiencial es activo y genera cambios en la

persona y en su entorno y no solo va “al interior del cuerpo y del alma” del que
aprende, sino que utiliza y transforma los ambientes fisicos y sociales.

(Resaltado propia)

Para generarse el acto mismo de aprendizaje y que permite cambios en
la persona permitiendo esa mirada de una génesis constante, debemos
considerar entonces, tres momentos:

.- El entorno/mundo al sujeto: su llegada.

.- El acto mental, sus fases y mediacién: internacion.

.- Sujeto al entono/mundo: expresion, salida.

Humberto Maturana y Francisco Varela, en su obra El arbol del

conocimiento (1984, p.88), nos advierten que de manera muy general

hoy dia se considera al sistema nervioso como un instrumento mediante el
cual el organismo obtiene informacion del ambiente que luego utiliza para
construir una representacion.

E igualmente nos dicen de los dos extremos de comprender el fend-
meno de conocer, advirtiendo que es “como caminar al filo de una na-
vaja”: por un lado si asumimos un mundo de objetos que nos informa, o
por el otro si asumimos la ausencia de lo objetivo. Asi mismo, lo explican



con la figura metaforica del César. Sin embargo, ellos mismos proponen
una posicion ecléctica o media por cuanto dicen:

que la estructura del medio no puede especificar sus cambios sino
gatillarlos”, “la solucion es mantener una clara contabilidad logica”, €S
decir, “es el observador quien desde su perspectiva externa los
correlaciona; es él quien reconoce que la estructura del sistema
determina sus interacciones al especificar que configuraciones del medio
pueden gatillar en él cambios estructurales; es €l quien reconoce que el
medio no especifica o instruye los cambios estructurales del sistema.

Este planteamiento corrobora principios como la autonomia, la
cual no rifie ni esta en tensién con la continua transformacion estructural
del ser por su constante simbiogénesis con el medio, sino que la explicita.

AGUILA 5 .

Figura 8 Figura el Cesar



Fl6rez en su obra “La articulacion de la dimension motora y la dimension
cognitiva” (2010, p.59), lo presenta o identifica ese acto mental en tres
fases:
Entrada (el momento en que se incorpora la informacion que viene del exterior);
elaboracion (el momento en que se organiza, se registra y se sistematiza la

informacién) y salida (el momento en que se produce el conocimiento
propiamente dicho).

Es de anotar que para nuestro estudio estas tres fases son del
segundo momento, es decir, cuando hablamos de entrada, la informacion
ya traspasé el umbral o puerta y ya nos encontramos en la estructura
mental, y cuando hablamos de salida no es la exteriorizacién hacia el
mundo/entorno sino el nacimiento mismo del conocimiento su internacion
0 encarnacién en el ser, lo cual le da su lugar como sujeto con memoria
histdrica, con recuerdos, con pensamientos, es decir, con esa capacidad de
volver a presentar el objeto como acto mismo, como acto de pensar.

En las fases propias de este segundo momento se encuentra la
mediacion, que entenderemos como:
la mediacién en un razonamiento es lo que hace posible tal razonamiento, en

términos o juicios que median entre el punto de partida y la conclusion en dicho
razonamiento (Diccionario Filosofico de Ferrater, 1958, p.43).

O como lo explica Parra (2003) traido por Mallarino en la obra
citada (2010, p.33),

...la mediacion hace posible comprender el nexo entre los escenarios
culturales, historicos o institucionales y los procesos mentales.

El tercer momento obedece a la exteriorizacion ya del acto o co-
nocimiento como capacidad del ser humano de usar o expresar lo co-
nocido; expresion que se realiza mediante los lenguajes y cuyo pro-
ceso consiste en representar al mundo/entorno esa imagen o simbolo
guardado en la fase anterior. Como se analiz6 no se habla sélo de un
lenguaje propiamente dicho o a esos efectos articuladores que ilustra la
gréfica, sino también a otros escenarios que nos muestran otras y dife-
rentes expresiones que trasmiten ese acto de conocimiento, asi como el
artista-pintor quien nos expresa y habla a través de su cuadro, o la artista-
bailarina quien habla con su cuerpo, también se suman todas esas
expresiones gestocorporales e inclusive, como se analizd en su
oportunidad, el silencio que también habla en una aula de clase.



En sintesis, se tiene que todo conocimiento es una construccion
mental y es por ello, y ya afirmado por psicologos y pedagogos como:
Dewey, Piaget, Vigostky, Decroly, Freinet y Freire entre otros, que
haciendo, experimentando, su contacto con el entorno/mundo es como el
educando desarrolla su aprendizaje.

Rafael Florez en su obra Pedagogia del conocimiento capitulo 11
“Constructivismo pedagogico y ensefianza por procesos” (1994, p.270),
expresa:

Que el conocimiento y el aprendizaje humano sean una construccién mental no
significa que tengamos que caer en la ilusion, en la ficcién o en una version
deformada de lo real, sino mas bien reconocer que “el fenomeno real” es un
producto de la interaccion sujeto cognoscente-objeto conocido, que es imposible
separar radicalmente al investigador de lo investigado y que los datos y hechos
cientificos surgen o son creados por esta interaccién ininterrumpida. Nuestro
mundo tal como lo vemos no es copia de ninguna realidad “externa”, ni del
mundo exterior extraemos conceptos ni leyes. Nuestro mundo es un mundo
humano, producto de la interaccion humana con los estimulos naturales y
sociales que hemos alcanzado a procesar desde nuestras “operaciones mentales
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PROYECTO DE AULA

“‘Es necesario un nuevo enfoque pedagdgico,
eficiente y humano, que permita al nifio el acceso,
con un maximo de potencia, a su destino de
hombre”

C. Freinet

Teniamos un tema que nacia del interés de los nifios, dialogado y construido en
la Asamblea de estudiantes, con una justificacién que nos invitaba a de manera
experiencial a conocer las mariposas, llevandonos en esa construccién
formativa relacionada con la vida, con lo que nos acontece, con el entorno,
pero siempre presente en todos nosotros la sensibilidad. Habia que darle un
titulo a ese tema, por lo cual procedimos a darle su escogencia con esa forma
que a los nifios les gustaba: la votacion.

La justificacion permitia a su vez la conexion con el plan de estudios, pues era
necesario que conociéramos de las mariposas pero también de lo que nos
indicaba el Estado y la sociedad debian saber los nifios.

Habia una problematizacion que con diferentes preguntas nos convocaba a
todos; sin embargo, en consenso escogimos una, igualmente procedimos a
organizar los propositos para luego dar comienzo a las hipotesis de ellos.

En general, habia actividades y estrategias por desarrollar, habia que pensar
en una evaluacion. Alli entonces nace la planeacién la cual a través de un
protocolo en tiempo determinado nos permitiria mantener un orden.

Iniciamos, pues, un trayecto hacia lo desconocido.

Figura 9. Trayecto



® PROYECTO DE AULA

Grados: Jardin Uno y Jardin Dos

Figura 10. Diapositiva - Inicio



Al nacer el educando y al nacer el educador en esa Asamblea donde
ambos se unen en conexion de subjetividades e intereses, nace un
proyecto de aula como una excusa para conocer y saber a través de la
investigacion/indagacion lo que los estandares establecen. Ya no son los
contenidos preestablecidos curricularmente los que convocan; por el
contrario, se inicia una aventura, una invitacion a vivir en contacto con lo
que nos rodea, y de esa realidad aprender en union teleoldgica con lo
pedido por la sociedad. Es en verdad una contextualizacion curricular
donde lo epistémico, sus apuestas y posturas privilegian el aprendizaje,
generando una forma de pensar el acto educativo.

Los proyectos de aula no son algo nuevo ni novedoso en su
concepcion teorica. Tal vez fue W. H. Kilpatric quien en la segunda
década del siglo pasado, hace casi 100 afios, lo definié6 como: “Una
actividad preconcebida en el que el designio dominante fija el fin de la
accion, guia su proceso y proporciona su motivacion” (G. Rincon, p.9 -
11), Dewey nos dice que “Es un acto_problematico que tiene su
realizacion plena en un ambiente natural” (ABC del educador, 2003,
p.38), (Italica propia), es de anotar que Kilpatric fue discipulo de Dewey
y fue este Gltimo quien a principios del siglo pasado nos decia que toda
educacion se efecta a través de la experiencia. A partir de ahi han sido
muchos los psicélogos y pedagogos que se han aventurado en una
exploracion como invitacion a otra forma de ensefiar, la cual parte del
objeto a aprehender como “designio dominante”. En la obra “El proyecto
de aula”, Hugo Cerda Gutiérrez nos habla de: “una estrategia y
metodologia que tiene por proposito principal movilizar las estructuras
cognoscitivas del estudiante en un proceso auténomo e interactivo”
(Cerda G. Hugo, 2001, p.52) (Italica propia). En esa misma obra, sin
atribuciéon o mencidn de los autores, él presenta otras definiciones, una de
las cuales expresa:

Un instrumento de planificacién didactica del aula y un factor de
integracion que articula los componentes curriculares de un aula y utiliza la
investigacion como un medio de indagacion y basqueda. (Italica propia).

El Estado Colombiano define un concepto que, si bien es genérico
como proyecto pedagdgico, comparte rutas con el proyecto de aula. Por
ese compartir rutas no en vano existe apropiacion de esa definicion por
muchos académicos. Proyecto pedagdgico lo define la Ley asi:



El proyecto pedagdgico es una actividad dentro del plan de estudios
que de manera planificada ejercita al educando en la solucion de los
problemas cotidianos, seleccionados por tener relacion directa con el
entorno social, cultural, cientifico y tecnoldgico del alumno... (Ley 115
de 1994 art 12) (ltalica propia).

En esta definicion inserta el saber al educando de acuerdo con su
entorno, es decir, ofrece una relacion sujeto mundo pero a su vez la
genera como una actividad que no dista mucho de esa educacion de
trasmision, pues simplemente el maestro asume la ensefianza, adoptando
lo que tenga relacion directa con el educando y lo “ejercita”, es decir, se
convierte en un ejercicio del rol maestro trasmisor. Es en verdad una
instruccion. Todo proyecto de aula comparte sentido a manera de ruta,
con esa definicion y de alli que en su comin denominacion se le llame
Proyecto Pedagdgico de Aula o con sus siglas PPA, como lo cita el ABC
del educador (2003). Sin embargo, no todo Proyecto Pedagdgico, aunque
trate de solucionar problemas cotidianos relacionados con el entorno del
educando, es un proyecto de aula, pues se hacen necesarios otros
elementos.

De las anteriores definiciones se destacan palabras que dan lugar a
conceptos como: “actividad, designio, acto problematico, estrategia,
proceso auténomo, didactica, investigacion — indagacion y por ultimo
aparece en la definicion estatal (1994) ejercita al educando y el
entorno”.

Asi las cosas, podemos decir en conjuncion que el Proyecto de aula
seria:

- Una estrategia, proceso autonomo, didactica; dentro del acto
educativo que, como actividad, trata de resolver, a través de la
investigacion — indagacion, un acto problematico existente como designio
que ejercita al educando.

Es decir, proceso, actividad, problema, solucion y objeto estan
presentes en ese proyecto de aula que, sin lugar a dudas, ofrece certeza
frente a lo que es pero en todo ello estan ausentes sus actores: docentes y
educandos. Aun en la definicion estatal se le ignora, pues su pretensién
radica en que se ejercita al educando, lo que conlleva a una objetivacion
y cosificacion del sujeto.



Es el sujeto, desde su problematizacion vivida, en su constante
preguntar y relacionarse con el otro y lo otro como entorno quien ejercita
y no la actividad quien ejercita.

Frente a la autonomia es de precisar esos tres grandes
compendios: el primero frente al proceso, el cual en si mismo es
autonomo al fijarse su propios lineamientos de busqueda y resolucién
problematica, aunque ello no opera de manera absoluta pues requiere de
supuestos curriculares que lo orienten y conecten con esas necesidades
que la educacion y la sociedad esta pidiendo. La autonomia no es
desconexion ni con la realidad ni con las exigencias normativas. En
segundo lugar, a diferencia de la anterior que como proceso se da en el
acto educativo, se habla ya desde el sujeto, como Humberto Maturana y
Francisco Varela en su obra El arbol del conocimiento p.88, hablando de
lo experiencial, sujeto y objeto, lo explican:

Es el observador quien desde su perspectiva externa los correlaciona; es él quien
reconoce que la estructura del sistema determina sus interacciones al especificar
que configuraciones del medio pueden gatillar en él cambios estructurales; es él

quien reconoce que el medio no especifica o instruye los cambios estructurales
del sistema.

En tercer lugar, se explica desde la formacion en autonomia del
sujeto — educando, pues se considera el proyecto de aula como una
herramienta cognoscitiva que permite a los educandos y al educador
apropiarse de un nuevo saber, dando participacién en palabra y
reconocimiento a todos los involucrados. EI estudiante se ve
necesariamente invitado, desde la misma concepcion dialdgica a una
participacién con sus ideas, lo que desarrolla en él una in/dependencia
intelectual y ademas una in/dependencia en su hacer, pues él es el
investigador/indagador, él es sujeto — actor.

Esta suma de autonomia e independencia, que se traduce en el
pensar y en hacer del educando, lo lleva a autodeterminaciones formativas
y a construirse como un ser - actor, paralelo a la existencia de la
simbiogénesis mundo / entorno. Con igual consideracion, esta autonomia
no debe mirarse de manera absoluta para quien estd en esa posiciéon de
constructor de aprendizaje. La figura del mundo / entorno, del otro, de lo
otro, como objeto no se pierde ni esta ausente, ello siempre sera un marco
de referencia, por el cual se construye y genera en el estudiante un
retorno. Por lo anterior, es necesario entender la autonomia en un
proyecto de aula como ese ejercicio creativo, espontaneo, libre del
educando.



El proyecto de aula se convierte en un proceso que como trayecto
se cumple en un tiempo determinado, es decir, implica la existencia de un
cronograma y un plan de trabajo, que incluye el por qué, el cémo, el
cuéndo y el donde del proyecto y, claro, implica esa comprobacién final a
la cual llamamos evaluacion.

El proyecto de aula, nos invita a ir mas alld, a ser sujetos de
aprendizaje, a situarnos con nuestra realidad en territorio a darle al
educar un contexto, a sentir, a ser sensibles.

Ernesto Sabato en su obra “La Resistencia” nos dice:

es urgente encarar una educacion diferente, ensefiar que vivimos
en una tierra que debemos cuidar; que dependemos del agua, del aire, de
los arboles, de los pajaros y de todos los seres vivientes.

y mas adelante en su misma obra nos alerta,

Lo que podria ser la ensefianza si en lugar de inyectar una
cantidad de informaciones, que nunca nadie ha retenido, se la vinculara
con la lucha de especies, con la urgente necesidad de cuidar mares y
océanos, (Sabato, 2002, p.78).

Aspectos que el proyecto de aula nos permite al situarnos en
mundo/territorio, en esa nucleacion de su consigo mismo con todo aquello
que nos rodea. Asi se vislumbra, asombra, rememora y acontece, la
realidad, la vida, en una verdadera conexion - conjuncion de
sujeto/saber/mundo.

El proyecto de aula emerge al comprender otros campos de lo
cognitivo, y por ello desde su génesis universaliza al ser alcanzando
competencias del saber — saber, saber — hacer, pero ante todo, ser. Desde
esta postura epistémica, desde la mirada de los sujetos educador y
educando, méas que un proyecto de aula, se convierte en un trayecto de
vida, se re/conoce la existencia propia, del otro y de lo otro, con sentido,
pues trae la vivencia al conocimiento, nace con él, una posicién ética y se
gesta conocimiento, pero también permite esa conexion en contexto.

Visto lo anterior puede comprenderse el proyecto de aula como
Una excusa, un pretexto para ensefiar lo que deben saber los estudiantes a
través de una otra tematica que los relaciona con su entor-
no, es un proceso organizado auténomo que le permite al educando vy al
educador resolver sus problematizaciones. Ademas de comprender todo



ese universo que se abre a lo que es un proyecto de aula, lo acompafian
cinco dimensiones y que lo enmarcan en un acto educativo:

.- Emocion

.- Investigacion/Indagacion

.- Praxis

.- Trabajo cooperativo

.- Aprendizaje significativo

Pero a su vez, como se advierte, son cinco dimensiones propias
del ser humano en el acto educativo, y de alli que al abordar el proyecto
de aula ellas participen en su totalidad: desde, por y para el ser humano, y
no desde el objeto ni desde la actividad. Todas ellas se presencian de
manera integral.

Lo visto anteriormente se puede observar en el siguiente cuadro:

PROYECTO DE AULA

RASGO

DIMENSIONES

=T 0L O c aom
0O Q>SS 0 60 c am

Emocién

Investigacion/Indaga

OBIJET TIPOS - ORDEN ACTIVID

Praxis

Cooperativo

Tema Fases (1)
Proyecto Etapas
Clases
Tema Orden (2)
Curricula protocolo

Significativo

Justificacion
Pregunta
Objetivos
Hipdtesis
Variables
Comprobacién
Conclusion
bibliografia

|| Herramienta

(1)Hace referencia a las fases o etapas clasicas de organizacion.
(2) Hace referencia a otra forma de organizacién

Figura 11 cuadro — proyecto de aula




DIMENSIONES

“No es la razdn lo que nos lleva a la accion sino la
emocion”
H. Maturana.

Tanto los estudiantes como yo misma, nos habiamos unido a través y
por causa de un mismo objeto.

Pero no era sélo el objeto el que nos unia.

Era ese algo propio de los seres humanos que nos convocaba. Una
emocion inserta como parte afectiva que nos legitimaba y nos permitia
expresarnos en congruencia con ese entorno — objeto que llamamos
mariposa.

Pasamos de esa comunidad diversa a una comunidad vital de estudio
unida por una misma emocion.

Es esa emocion presente en todos lo que mediaria el proceso de
ensefianza — aprendizaje.

En todos habia: expectativa, asombro, alegria, pero también habia
miedo, y cada uno tenia una forma de expresar esa emocion con
sentido.




Al iniciar la clase, note a Andrés Camilo triste y preocupado.

Me acerque a él y le susurré al oido, pues presumi que no queria que
sus comparfieros se enteraran

¢ Qué te pasa? Te veo triste.
Yo, ya no quiero investigar las mariposas, me contesto.
Pero ¢ Por qué? Cuentame qué te pasa.

Ayer mi mama me dijo que cuando llegaba una mariposa negra a la
casa, era porque alguien se iba a morir. Y qué tal que venga una
mariposa negra al salon.

Figura 12 foto — estudiante con negacion



EMOCION

Vivir la experiencia de un proyecto de aula en compafiia de nifios
de cuatro afios, ver sus caras, oir sus expresiones, compartir alegrias,
tristezas y miedos me ha llevado a afirmar que ese algo que no esté afuera
del ser humano, que se reconoce en su existencia, puede ser mediadora
del proceso de ensefianza-aprendizaje y su certeza de operacionalidad y
resultado no abarca formulas positivas de sumas y restas como evaluacion
cuantitativa, sino que trasciende a la comprensién misma. Es aceptar la
presencia en el acto educativo de un fendmeno que nos lleva a esferas de
credibilidad més alla de ese refugio de cientificidad positiva, me refiero a
la emocidn, a esa dimension presente en todos nosotros.

El alojar la emocién del sujeto en un proceso implica desarraigar
o romper paradigmas; se trata de presentar una vision, otra visién por la
cual nos enfrentamos ante una abrumadora realidad que nos lleva a
discernir — pensar y afirmar que la emocion como una de las dimensiones
del ser humano, se convierte en co/determinadora del proceso de conocer,
es decir, el conocimiento alcanzado, inserto y expuesto en y por el
proyecto de aula se logra con la significancia co/determinadora de la
emocion.

Nace el postulado de la dimension emotiva como
co/determinadora en el acto educativo de la necesidad de pensar en los
sujetos y en su forma de adquirir conocimientos; el pensar en esos actores
que estan inmersos en la cultura escolar como tejido de subjetividades y
cuyo equipaje de ingreso contiene y provee una serie de expectativas e
intereses diversos, por lo que esa vivencia en el aula influird
definitivamente en sus comportamientos durante el transcurrir de la vida.

Al abrir esa puerta de la emocién nos encontramos con tres
conceptos sobre ella:

Una gramatical, traida por el Diccionario de la Real Academia
Espafiola (2007, p.254) como: “Alteracion del danimo intensa y pasajera,
agradable o penosa, que va acompafiada generalmente de una reaccion
corporal”.

Una Bioldgica, de Humberto Maturana en su obra “Emociones y
lenguaje en educacién y politica (2001, p.8): “son disposiciones
corporales dinamicas que definen los distintos dominios de accion en que
nos movemos”’.



Y otra traida por V.J.Wukmir (1967, p.1).

es una respuesta inmediata del organismo que le informa el grado
de favorabilidad de un estimulo o situacion. Si la situacion le parece
favorecer su supervivencia, experimenta una emocion positiva (alegria,
satisfaccion, dese, paz, etc.) y sino, experimenta una emocién negativa
(tristeza, desilusion, pena angustia).

Coinciden todas tres en su concepcién de ruta como un resultado
0 respuesta.

Por ello, la posicion como he venido afirmando: La emocion es
una dimensién propia del ser humano que nos determina un
comportamiento.

Sin embargo, las emociones son propias de todos los seres vivos
pues es en lo biolégico donde radica y asi lo explica tanto Maturana y la
teoria de VV.J Wukmir. Pero es necesario comenzar su diferenciacion de lo
humano con los otros seres vivos en este caso los animales, en cuanto la
emocion se entrelaza con la razén y con lo social, (Maturana expresa que
lo humano se constituye en el entrelazamiento de lo emocional con lo
racional), y ese enlace se expresa mediante el lenguaje, pero todo
mediante un proceso, proceso que incluye conciencia, intencion,
voluntad. Alli en ese entrelazamiento y expresion con conciencia,
intencion y voluntad, radica la diferencia con los animales.

De lo anterior podemos concluir que: la emocion nace inserta
como dimensién del ser vivo, como una estructura de su propiedad. No
hay seres humanos sin emocion y se origina en ese ser viviente desde la
concepcidn. La respuesta a un estimulo obedece a un “dominio”, como su
nombre lo indica, y lleva a un comportamiento, a una conducta.

Al afirmar y ubicar la dimension emotiva como co/determinadora
y aun mediadora en el acto educativo, proyecto de aula, se parte de la
siguiente imagen:



Objeto
(01)
Entorno
/mundo

Q EMOCION: Vehiculoen el cual se

transporta el objeto

Figura 13 Figura - emocién

El objeto 01, que corresponde al entorno/mundo, a ese exterior
que es aprehendido por el sujeto, es traido por el mismo sujeto con una
emocion — estimulo. Ese objeto viaja en ese trayecto y metaféricamente lo
he puesto en un vehiculo.

Al iniciar ese segundo momento no es el objeto el que “gatilla”
(término empleado por Humberto Maturana) el acto mental sino la
emocion - estimulo que lleva al objeto, siendo una misma unidad, y el
objeto entonces entra a ser parte de ese proceso vinculado siempre con la
emocion que mueve toda esa estructura.

Imaginémonos el acto educativo que nos concierne: un maestro
dador o presentador de mundo, esta exponiendo con palabras, con gestos,
con su cuerpo Y €l esta siendo aprehendido como objeto por el alumno de
acuerdo con un estimulo producido dentro de él mismo. La tonalidad de
voz (grito, amenaza, susurro, etc.), los gestos amenazantes o abrazadores
son en verdad la emoci6on — estimulo - vehiculo en donde se trae
lo comunicado como objeto y al mismo maestro, todo como imagen, no



hay separacion. Lo anterior aplica a todo lo que lleve comunicacion en el
acto educativo; inclusive el aula de clase como entorno transmite
sensaciones, es decir, ese espacio fisico es aprehendido como objeto con
todos sus articulos - factos y traidos en ese vehiculo sensorial. Otro
ejemplo ya vivenciado en el viaje del proyecto de aula: Cuando se le posa
a la estudiante una mariposa en la mano y la ve sacar su espiritrompa,
pero ademas la siente con su sensibilidad, ella, la nifia, esta trayendo el
objeto pero en ese vehiculo de la emocidn — estimulo, lo cual genera todo
un aprendizaje y lo exterioriza con un grito de alegria y asombro.

Las fases del acto mental se cumplen llegando a constituirse un
conocimiento estable una vez se encarne ese objeto en la corteza como
imagen o signo, siendo la emocion ya el estimulo producido el nexo
co/determinador pues el estimulo permanecerd vigente hasta que se
produzca un cambio en el “dominio”, si es que se produce, o en su defecto
siempre al traer esa imagen — signo (objeto) en memoria o recuerdo estara
acompafiada de la emocion.

El tercer momento es la exteriorizacion del objeto aprendido
como imagen, la que se lleva igualmente con una emocion; de alli que se
afirme como lo dice Maturana, “no hay accion humana sin una emocion
que la funde como tal y la haga posible como acto” (Maturana, 2001,
p.13). Aca igualmente se presenta la conducta o comportamiento de la
persona acorde al estimulo o reaccion recibida.

De alli que Huertas, citado por Mallarino en su obra de “La
articulacion de la dimension motora y la dimension cognitiva” nos diga:

...no hay ciencia sin sentimiento ni arte sin razon, todas las
dimensiones del pensamiento intervienen en cualquier actividad humana,
lo que cambia es el equilibrio que guarden entre si y el momento y la
manera como intervienen (Huertas, 2000, citado por C. Mallarino, 2010,
p.30).



INVESTIGACION / INDAGACION

“Conocer el camino no es lo mismo que
transitar por él”
Matrix

La mariposa se convertia en un llamado. Debiamos estudiarla, pues
todos ya teniamos una curiosidad que debiamos satisfacer.

No se trataba de dar las respuestas de una manera inmediata, aunque
tampoco yo las conocia todas, no se trataba de consultar
enciclopédicamente y dar respuestas.

Habia una duda a despejar, un deseo de conocer lo que no sabiamos y en
verdad no la sabiamos, pues si las conociéramos desde el inicio no
valdria la pena el proyecto, pues conociamos el puerto de llegada.

Se trataria era de llevar a los estudiantes a encontrar las respuestas, y a
gue se formularan preguntas que inundarian el proyecto, pero no solo a
ellos era esa invitacion, alli me incluia como maestra.

Era ir tras lo que nos llamaba, era lo que investigariamos

Figura 13 Figura - emocion



Necesariamente hay que establecer esta dimension como la de
mayor tension que se aborda en los proyectos de aula, pero a su vez es la
que justifica su existencia, la que da razon y presencia al proyecto en el
proceso de ensefianza aprendizaje. Varias son las variables que dan lugar
a la tension, entre ellas el considerar su existencia como hecho asertivo
cientifico en el proceso educativo, y otra la presencia de la indagacién que
invita a ser sujetos de mundo, en contexto. Una y otra realidad seran
abordadas para llegar al principio de complementariedad trascendiendo
I6gicas habituales y leyes metodologicas.

El ser humano esta animado por un principio que constantemente
lo invita a crecer, a perfeccionarse, a conocer y a preguntarse, ademas,
sumado al cuestionar, el buscar respuestas y al reflexionar, se conforma
un todo que esta igualmente presente en el maestro y en el educando y per
se en el acto educativo.

La investigacidn/indagacién es el hilo conductor que pretende
solucionar y dar respuestas a problemas de la vida cotidiana, siendo la
base metodoldgica del proyecto de aula; asi mismo, permite el pasar ese
umbral o ese escenario de actividad o ejercicio, para convertirse en un
proceso, un trayecto, un proyecto ordenado colectivo en la adquisicién de
saberes.

Al pronunciar, mas que entender la palabra investigar, ella nos
remonta a su etimologia, a ese “in vestigare”, “in vestigio”, ir tras de, ir
tras la huella, ir en busca de “diligencias para tener un conocimiento de
algo”. Palabra boom en la educacidon investigacion, la aprehensién de los
objetos, la adquisicién del conocimiento por la praxis, de manera
ordenada, el desarrollo del intelecto de una forma constructiva. Con ella
pasamos de una educacion receptiva - informativa a una educacion activa
— formativa.

Desde el positivismo y ambito cientifico ortodoxo se han negado
la construccion educativa investigativa, e incluso se niega la posibilidad
de que en la escuela se haga investigacion, y uno de sus sustentos o
razones se explica desde cOmo se asume:

una postura mas conservadora que asume la investigacion como
una actividad propia del &mbito cientifico, que solo se desarrolla
en el caso que se ajuste a los parametros y métodos que guian la
produccion cientifica en el ambito internacional (Caja de
Herramientas Ondas Colciencias, 1998, s.p).



El otro sustento de negacidn opera desde la vigilancia positiva la
cual se basa en el conocimiento nuevo, ese descubrir al objeto, al hecho
mismo que se aporta para la sociedad legitimamente validado. Es la
posicion propia del método cientifico donde la ciencia se desplega como
un gran aparato de captura, de conocimiento a través de un orden
hegemdnico, y su rigurosidad hace honor a la presencia de una
permanente vigilancia epistemoldgica que permite dar certeza y validez a
una realidad debidamente verificada, y la cual se sustenta en una
metodologia cuyo proceso es condicion sine qua non, es decir:

método cientifico se refiere a las formas o medios de que se vale la
ciencia — sea cual sea el modo como entendamos ésta — para reunir
hechos, datos o informacién, y para poder confirmar o refutar una
serie de afirmaciones, confrontandolas con esos datos (Wilber,
2002, p.45).

La epistemologia ordena bajo pardmetros y estructura ese viaje “ir
tras los vestigios”.

El factor humano, entonces, se ha invisibilizado con estas
manifestaciones propias del positivismo cartesiano preconizado desde el
mismo modernismo trascendente y la educacion tradicional, cuya vision
estd centrada en un orden y regulacién conductual, donde el protocolo a
seguir marca los pasos de manera hegemoénica y donde el Estado como
supremo regulador establece los estandares y los resultados a conseguir.

De otro lado se tiene la Indagacion, ese In — agere, hacer dentro,
es obra de vida con el volcamiento a lo humano de lo humano como Unico
centro de encontrar algo. Ya se habla de metodica provocada en un
trayecto siempre en construccion. El indagar como lo define el Mg.
Carlos Molina Gémez, (2008, p.22) “como ese proceso de hacernos
humanos en nuestra propia experiencia vital y en relaciéon responsable
con nuestro presente historico”, y €On una invitacion — convocacion:
“Luchar por el lugar que nos merecemos en el mundo enfrentandonos
vitalmente a la enajenacion a la que nos quiere someter la gramatica
totalitaria de la logica universalista” (tal como lo pretende la ortodoxia
conservadora investigadora analizada anteriormente). Por lo anterior se
afirma: es hacerse desde si, de su adentro como ser, su situarse en mundo.

Desde la educacion clésica se ha mostrado una clara oposicion a
la indagacion en la escuela por el sentido mismo invocado desde la
inmanencia como el no estar sujetos a una logica totalitaria, toda vez que
ello traeria un caos para su organizacion, estructuracion y estandarizacion.



Sin embargo, con una apuesta centrada en el ser humano y no en
el objeto de conocimiento, se presenta un rompimiento de esos
paradigmas limites de ideas y es el proyecto de aula, con plena aceptacion
y vigencia, el que nos ofrece la posibilidad de realizar la
investigacion/indagacion en el aula, es decir, la presencia de ambas sin
desconocerse una a la otra, es vivenciar el principio de
complementariedad, pues se propicia que el objeto a descubrir, el
conocimiento nuevo, su corpus, lo es en verdad para el estudiante quien
es el investigador — actor, y asi mismo el acto protocolario como orden
existe y esta en el desarrollo del mismo proyecto. La indagacion, por el
contrario, nace en el proyecto de aula y en la palabra y dialogo que se
expresan con plenitud.

A través de la investigacion se permite al educando desarrollar
multiples competencias que ademas de las cognitivas propias del saber, lo
relacionan con su entorno. Francisco Cajiao dice al respecto:

Cuando los nifios y jovenes reciben el estimulo adecuado y
convierten las habilidades investigativas en habitos cognitivos, es mas
probable que desarrollen mejor las actividades que decidan asumir como
parte de su proyecto de vida.

Mas adelante y respecto a la investigacion como propuesta,
agrega:

Es justamente en esta direccion que debe apresurarse la
transformacion de la pedagogia si se quiere responder a los hallazgos
hechos en la ciencia del conocimiento durante los Ultimos treinta afios”
(Cajiao  Francisco, Caja de Herramientas para la ensefianza de
investigacion Ondas Colciencias, 1998, s.p).

En ese orden de ideas encontramos que el investigar — indagar en
el aula permite al estudiante desarrollar sus capacidades de preguntar,
cuestionar, formular hipotesis, analizar, observar buscar informacion,
organizar ideas, encontrar respuestas y soluciones de manera critica y
analitica. Es asi como al hacernos sujetos de mundo en contexto,
sensibles, con una aprehension de lo que nos convoca a conocer con un
orden, se da la existencia del proyecto de aula.

Asi, al iniciar el viaje, durante el mismo y a su llegada, es decir,
en todo el trayecto, que es en si el proyecto, hemos ido tras la huella de la
mariposa, de aquel objeto que nos interpelaba y Ilamaba.



PRAXIS

“En vez de dormitar frente a un texto de lectura, después de
la clase del medio dia saliamos al campo que bordeaba la
aldea. No examinabamos ya escolarmente a nuestro
alrededor la flor o el insecto, la piedra o el rio, lo sentiamos,
con todo nuestro ser no solo objetivamente sino con toda

nuestra natural sensibilidad”.
C. Freinet

En conversacién con los estudiantes construiamos todo lo que
gueriamos hacer:

.-Una salida pedagdgica, era la primera opcién presentada por todos,
sin embargo como maestra veia esa gran posibilidad de contacto con
las mariposas que le significaban y daba sentido al aprendizaje. Por
ello, como orientadora y de acuerdo a politicas institucionales,
Ilevaria a los estudiantes a ser ejes centrales, era invitarlos, pero que
esa invitacion también partiera de ellos, de sus intereses.

.- Decorariamos el salon con mariposas.

.- Y en el mural proyecto colocariamos todos los trabajos que
hagamos

.- Escribiremos cartas

.- Haremos mariposas en papel, las pintaremos y también haremos
mariposas en plastilina.

.- Hagamos un mariposario.

.- Veamos peliculas de mariposas.

.- Traigamos libros y cuentos de mariposas.

En fin la praxis estaba ahi, para realizar.

Figura 15 Foto — Praxis



El proyecto de aula, nos invita a ir mas alla, a ser sujetos de
aprendizaje, a situarnos con nuestra realidad en territorio, darle al
curriculo un contexto, entendiendo contexto como: “una forma de dar
cuenta del mundo a partir de la proximidad de un individuo con una
cultura y su lenguaje. Podriamos entenderlo también como coordenadas
de pensamiento” (Molina, 2010, s.p), por ello se habla de un verdadero
acto metacognitivo pues nos permite conocer sobre el conocer. Esa
movilidad frente al objeto materia del proceso de ensefianza — aprendizaje
y su forma de aprehenderlo es otro designio que permite identificarnos en
presencia de un proyecto de aula.

Es la praxis la que invita y convoca al maestro — educando de
manera compartida a articular lo significativo del entorno, de la vida, de
la realidad con el educar. Solo asi podremos cerrar ese paradigma o forma
de relacionarnos con el mundo, con el entorno desde el educar, y en esa
construccién de mundo y de realidad, a sentir, a ser sensibles.

Se convierte la praxis en el escenario propio y sistémico en el cual
el curriculo se dimensiona, pasando de ser esa organizacion de saberes
establecidos de manera rigida y lineal, a ser un espacio que relaciona
sujeto/mundo y permite asi la reflexion sobre lo actual para los sujetos.

Al pasar los contenidos de ser esa esfera preconstituida
homogénica a ser esa esfera de mundo / entorno, la realidad, todo lo que
nos acontece y nos rodea, se convierte el proceso educativo en una
vivencia, una adquisicion de experiencias que facilitan el desarrollo
intelectual. Es desde su interpretacion de mundo que nace la forma de
abordar el proceso, y desde alli con ese descubrir permanente en relacion
con el sujeto — mundo a través de la praxis la que facilita el aprendizaje.

La praxis es la convocacion a romper la instruccion informadora y
pasar a ser o convertirse en una movilidad gnoseoldgica formadora, al
entender al sujeto tanto educando como educador de una manera activa,
constructor — productor de ese saber correlacionado con su entorno /
mundo.

La facilitacion de ambientes propicios para generar una conexion
entre lo investigado o buscado se convierte en una estrategia propia que
lleva a establecer esa conjuncién buscada sujeto-mundo. Ambientes
creados por los mismos actores en su aula, a manera de arte, laboratorio,
murales, videos o salidas de campo fuera del aula, que en si
constituyen una constante movilidad. El llegar a un espacio decorado de



acuerdo con el tema investigado, propicia inmediatamente una ubicacion
mental con el geoespacio tematico, permitiendo al estudiante relacionar
no sélo lo aprendido o recordar lo aprendido sino que, de manera
significativa, relacionarlo con el objeto de aprendizaje.

Es en ese sentido que la praxis adquiere importancia, pues son, en
suma todas las actividades las que nos invitan y convocan al hacer:
pueden darse multiples actividades en una aula que no correspondan a un
proyecto, pero no podra haber un proyecto de aula sin una actividad. Sin
embargo, la actividad trasciende del proyecto mismo y pasa a ser de los
actores, pues ellos son los investigadores y quienes ejercitan la actividad
como praxis. Es por lo anterior, por lo que muchos académicos han
denominado esta dimensién y la han ubicado en esa fase de las
actividades las cuales no sélo dan muestra del aprender haciendo propio
de las teorias constructivistas, sino que también dan cuenta de la relacion
del educando con su entorno.



TRABAJO COOPERATIVO

“El trabajo en grupo estimula la critica mutua, ayuda a los
estudiantes a refinar su trabajo y darse coraje y apoyo
mutuo para comprometerse en la solucion de los problemas
comunitarios”

Rafael Florez

Ayer, con mi papa, consultamos como nace la mariposita y ella no
nace de la barriga de la mama.

Fue la apreciacion de Isa, al iniciar la clase
A ver Isa, enséfianos al grupo cémo nacen.

Noo, eso es muy complicado, imaginese que hay una pupa, luego se
convierte en oruga y luego sale la mariposa.

Muy bien Isa,

Todo el grupo estaba expectante, sabia que habia mas preguntas que
respuestas. ¢Qué era una pupa? ¢Qué era una oruga?. Pero nadie se
atrevia a preguntar; por eso inicie.

¢, Quién sabe como nacen los animales y las personas?.

Después de hablar, escuchar sus ideas y planteamientos, de orientar
ese didlogo, decidi invitarlos a leer un cuento, “la mariposa”, que nos
narraria como nace. Sin embargo, sabia que en una hora de clase no
quedaria clara esta primera pregunta abordada; por ello invité:

Como es viernes, qué tal si para el lunes traemos una cartelera que
expligue como nace la mariposa.

El dia lunes muchos trajeron hermosos trabajos que explicaban coémo
nacia la mariposa, hermosos trabajos donde involucraban a los
padres.

Pero fue Isa la que se adelanto y dijo yo quiero explicar lo que traje,
luego fue mateo y asi poco a poco unos presentaban y otros agregaban
0 corregian.

Era un verdadero trabajo cooperativo.



Figura 16 Foto — Trabajo cooperativo



Es considerada la piedra angular de las técnicas de Celestin
Freinet, pues a traves de ella involucra a todos los educandos en un
constante proceso de aprendizaje, e igualmente en del modelo pedagogico
social-cognitivo adquiere fuerza fundante pues lo social en ese marco
productivo de discusion y critica grupal aporta al aprendizaje.

El aula de clase se encuentra tejida por subjetividades propias de
cada uno de los integrantes del grupo, que a su vez son traidas de su
entorno cercano, como la familia y la comunidad-barrio. Ese entretejido
hace necesariamente que la interrelacion movida por un mismo interés sea
dinamica.

Todo el grupo conforma una unidad comprometida hacia un fin, y
es a traves de ese marco referencial donde nace un compromiso a brindar
aportes, explicaciones y llegar a un acuerdo o a un desacuerdo sobre el
tema proyecto.

El presentar un trabajo con el animo de aportar mas que de
adquirir una nota, conlleva a sus pares de manera grupal, y por esa misma
constitucion de comunidad de sentido a discutir — dialogar con
argumentos siempre en coherencia tematica y no con principios de
autoridad o poder.

En su obra “Pedagogia del conocimiento” Rafael Florez Ochoa al
hablar del modelo pedagdgico social nos dice relacionandolo con el
trabajo cooperativo:

Los escenarios sociales pueden propiciar oportunidades para que
los estudiantes trabajen en forma cooperativa y soluciones problemas
que no podrian resolver solos. EIl trabajo en grupo estimula la critica
mutua, ayuda a los estudiantes a refinar su trabajo y darse coraje y
apoyo mutuo para comprometerse en solucion de los problemas
comunitarios (Florez, 1994, p.196).

Es en esa direccién en la que los proyectos de aula nos convocan:
el entendernos dentro de un colectivo como una comunidad de sentido, en
donde nuestra opinion nutre al otro para entender el tema de estudio y la
opinidn del otro nos reafirme o cambie nuestra percepcion.

En sintesis, la construccion cooperativa va mas alla de una simple
participacién y aporte a ubicarnos en un escenario colaborativo de
crecimiento y nacer continuo; es esa simbiogénesis con el otro. Es el
entendernos que no vivimos solos, que estamos correlacionados
comunitariamente. Es mirar al educando y al educador en su condicion
humana con el otro, en su idea participativa que construye cultura.



APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

“Si tuviera que reducir toda la psicologia a un solo principio,
enunciaria este: el factor mas importante que incide en el
aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averiglese esto, y
enséfiese consecuentemente”

D. Ausubel

Desde el primer dia en que los estudiantes vieron la mariposa
posada en la viga del salon, entendi que habia una accién de
ellos sobre el entorno, pero a la vez ese entorno/mundo ejercia
una accion sobre ellos.

La mariposa les convoca a su aprehension, pero ellos ejercian el
acto mismo provocado con sentido, con significancia.

En ese proceso de observacion nos asaltan innumerables
preguntas, pero todas ellas tenian respuestas a priori, cual
hipotesis.

¢Por qué vuelan?

Y una respuesta inmediata:

Porque tienen un motor en la barriga.

¢ Por qué duermen si es de dia?

Y otra respuesta:

¢ Porque estan cansadas.

Era el principio que me recordaba a Freire: “no son cajas
vacias a las cuales hay que ir llenando”, ellos tenian sus ideas
previas y en la medida que fuéramos descubriendo podrian
aprender con significado.

S

Figura 17 Aprendizaje significativo



Dimension enmarcada en dos lineas propias del ser. Aquella que
hace referencia al sentido mismo que tanto el educador como el educando
dan al objeto materia de aprendizaje, produciendo una entrada e inclusion
de impacto emotivo, y aquella que permite la confrontacion entre la idea
previa y la idea adquirida o desarrollada logrando un anclaje.

El entender, entonces, lo significativo en el proceso de ensefianza-
aprendizaje obedece a dos rutas:

La primera: aquella que propende por un aprendizaje con sentido,
eminentemente relacional, y el cual involucra necesariamente la emocion
como co/determinadora en el proceso. Si el estudiante no le encuentra
sentido a lo que va a aprender, con interés y motivacion no podra haber
inclusion de ese aprendizaje y estariamos frente a ese algo mecanico.

En esta primera ruta de aprendizaje significativo, la emocién
como co/determinadora en el acto educativo cumple una doble funcion:
acomparia al objeto y a la vez ejercita un impacto que es la significancia,
ambas funciones convergen simultaneamente logrando la asimilacion o
acomodacion que modifica — incluye el objeto — contendido en la
estructura del sujeto, o por el contrario si esta segunda funcién de impacto
no existe, habria lugar a no darse una asimilacién, acomodacion o
inclusién en la estructura del estudiante, es decir, lo experiencial que me
permite traer ese objeto en ese vehiculo emotivo o acompafiado de él,
debe no s6lo estar en ese campo sino que debe impactar como emocién a
la estructura misma del sujeto, y asi hablaremos de aprendizaje
significativo.

La segunda ruta, opera cuando la asimilacion, internacion o
anclaje del objeto es adaptado a la estructura del sujeto modificando la
concepcion previa que €l tenia, es decir, partimos de una idea previa a
manera de hipotesis para luego tener una modificabilidad. Entre quienes
han desarrollado esta teoria llevada por muchos como una pedagogia,
resaltan a Louis Not y David Ausubel:

El sujeto organiza (asimila) las situaciones nuevas con estructuras
de representacion o de accién procedentes de sus actividades
anteriores, en las situaciones analogas y conservadas en la
memoria desde que se construyeron (Not, 1984, p.244).



Proceso a través del cual se permite la interaccion de los
conocimientos previos con la nueva informacion recibida del otro o de lo
otro, es decir, para producirse un “anclaje”, que en si, N0 es mas que la
asimilacion permanente en la estructura cognitiva del sujeto: parte de ese
conocimiento previo y de su cambio con lo nuevo.

De alli que en el aprendizaje significativo operen esas tres
caracteristicas fundamentales:

- Conocimientos previos

- Cambios estructurales

- Asimilacion — anclaje — permanencia

D. Ausubel nos invita a conocer o averiguar qué sabe el alumno y
enséfiese consecuentemente, es un punto de partida, para lograr un punto
de llegada. Es cierto que Ausubel amplia enormemente esta teoria en su
obra Piscologia Educativa, (1978), como una forma de organizar
conceptos proximos, asimilando y procesando una nueva experiencia de
manera mas integral, clara y eficiente. Ademas, él propone cuatro
procesos mediante los cuales puede ocurrir el aprendizaje significativo.

Wikipedia presenta siete ideas basicas del aprendizaje
significativo:
1. Los conocimientos previos han de estar relacionados con aquellos

gue se quieren adquirir de manera que funcionen como base o punto
de apoyo para la adquisicién de conocimientos nuevos.

2. Es necesario desarrollar un amplio conocimiento metacognitivo
para integrar y organizar los nuevos conocimientos.

3. Es necesario que la nueva informacion se incorpore a la estructura
mental y pase a formar parte de la memoria comprensiva.

4. Aprendizaje significativo y aprendizaje mecanicista no son dos tipos
opuestos de aprendizaje, sino que se complementan durante el
proceso de ensefianza. Pueden ocurrir simultaneamente en la misma
tarea de aprendizaje.

5. Requiere una participacion activa del discente donde la atencion se
centra en el cdmo se adquieren los aprendizajes.

6. Se propende potenciar que el discente construya su propio
aprendizaje, llevandolo hacia la autonomia a través de un proceso
de andamiaje. La competencia Ultima de este aprendizaje es
conseguir que el discente adquiera la competencia de aprender a
aprender.



7. El aprendizaje significativo puede producirse mediante la exposicion
de los contenidos por parte del docente o por descubrimiento del
discente.

Se resaltan la incorporacion en la estructura mental, como
internacion en esa fase tres del acto mental e igualmente se resalta ese
principio de autonomia ya relacionado en el aparte del proyecto y que
como competencia se trata de lograr en el sujeto educando el aprender a
aprender.

El aprendizaje significativo logrado a través de un proyecto de
aula, es necesariamente, estar presentes en un acto mental por el cual se
involucra al educando en una reordenacion de la informacion recibida e
integrarla con la estructura cognitiva poseida.

Cuando los educandos reciben la informacion conceptual del tema
a investigar, necesariamente se inicia un proceso por el cual la memoria
historica trae al presente una serie de ideas y conceptos a manera de mapa
y los relaciona con esos input que se estan trayendo de otro o de lo otro
como mundo/entorno.

Cuando los educandos visibilizan la informacion a través de la
palabra y su palabra es la expresion de ese algo que saben o esta en su
estructura cognoscitiva, es la idea previa la que como respuesta inmediata
surge al exterior, ello opera, en todo el viaje de un proyecto de aula, y
adquiere mayor relevancia en la formulacion de hipotesis.

El procesamiento de idea previa e idea adquirida para generarse
un anclaje o asimilacién se observa a plenitud en los proyectos de aula
desde la justificacion, problematizacion e hipétesis, pues en todas esas
etapas, el educando — sujeto es poseedor de la palabra y es el quien
participa con su conocimiento previo y luego construye - descubre en las
variables y actividades del proceso una comparacion de lo nuevo recibido
con lo que tenia.



LA INTEGRACION CON LO CURRICULAR

“Aprendio6 tanto, tanto, que aprendié de todo menos
de canto”
Dicho popular

. COMO ES EL DESARROLLO DE LA
MARIPOSA Y DEL SER HUMANO?

Mariposa Ser humano

o Huevito o Barriga

o Oruga o Bebé

o Capullo o Nifio

o Mariposa o Joven (mediano)

o Adulto (papd, mama)
o Adulto mayor (abuelo)




LAS MARIPOSAS EL CUERPO HUMANO

Existia un propdsito como maestra y desde el colegio:

Los estudiantes, a través del conocer las mariposas, debian conocer todo lo

que los lineamientos curriculares nos exigen para el grado.

Pero no so6lo era establecer la conexién con los planes de estudio: se
trataba ademas que todas las asignaturas involucradas o integradas lo

hicieran.
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Merece esta tematica un analisis independiente, toda vez que ha
sido uno de los puntos en los cuales los contradictores sustentan su
posicidn contra la realizacion de proyectos de aula.

Se entiende por integracion curricular la viabilidad de
complementar en estudio o a la par, es decir, al mismo tiempo, tanto la
teméatica del proyecto de aula como la tematica que los estandares
curriculares exigen, pero todo en un todo. A manera de ejemplo: estudiar
los educandos de grado octavo el Africa a través del Mundial del Futbol
del 2010, o los de grado sexto a Ameérica a través de los movimientos
teldricos (por los terremotos de Haiti y Chile), o los de grado séptimo
estudiar la Europa medieval a través de los cantos gregorianos, o la
situacion politica y econdmica de Ameérica a través de Mafalda, son
algunos temas de una multiplicidad que podrian citarse, pues todo es
susceptible de aprender. Lo importante es, no olvidarnos del concepto de
proyecto de aula: esa excusa, ese pretexto.

Celestin Freinet decia que:

La escuela del mafiana estard centrada en el nifio, integrante de la
comunidad. Las técnicas manuales e intelectuales que deban dominarse, las
materias a ensefiar, la forma de adquirir los conocimientos, las formas de
educacion, estaran supeditadas a las necesidades esenciales del nifio en funcién
de las necesidades de la sociedad a la que pertenece. ES necesario un nuevo y
racional enfoque pedagogico, eficiente y humano, que permita al nifio el acceso,
con un maximo de potencia a su destino de hombre (Freinet, 2003, p.28).

Lo anterior plantea el objetivo de la escuela con un nuevo enfoque
educativo, que refleje su humanismo y potencie al nifio a su destino de
hombre, una escuela supeditada a las necesidades del educando, pero
también ligada y “en funcion de las necesidades de la sociedad a la que
pertenece”.

No se debe aislar ni desligar el componente hegemdnico cuyo
orden se encuentra establecido en el plan de estudios y en el orden
curricular, con el proyecto de aula.

El exito al concluir un proyecto de aula consiste en que el
educando pueda reflejar/se ante la sociedad formativamente con el
conocimiento tematico y el conocimiento saber y saber hacer que como
competencias se le exige.



La integracion con lo curricular puede tener varias aplicaciones
como se observo en la clasificacion de los proyectos de aula, siendo la
integracion palabra y sentido buscado entre tematica y asignatura. Asi,
tenemos que hay integracién con una sola asignatura o con varias. En los
proyectos de &rea la integracion opera con la asignatura en conexion,
tratese del lenguaje, de las ciencias o de las matematicas y en los
proyectos integrados con las diferentes asignaturas.

De manera genérica, en el proyecto de aula “Las mariposas” se
traté de una integracion con todas las asignaturas. Sin embargo, como se
analiza en las fases o protocolo del proyecto de aula, esta integracién no
solo debe quedar en la planeacion del maestro, como ese documento
propio y guia, sino que por el contrario debe de darse a conocer a los
educandos; ellos como investigadores deben de conocer lo pretendido
tanto por ellos como por los planes de estudio, pero esto se plantea de una
manera amplia, a fin de no perder el horizonte y se hace tanto en los
objetivos especificos como en las variables, es decir, se establecen ejes
conectores que permiten mantenernos en ruta. No se trata de dar a
conocer el plan curricular; lo que se busca es que en ese protocolo del
proyecto que se convierte en el camino, se defina de manera genérica ese
qué se va a construir.

No se desconoce la posibilidad de extravio y, por el contrario, es
bienvenida. EIl extravio es esa posibilidad de preguntarnos en respuesta,
él se convierte en la posibilidad, en medio del trayecto o desarrollo de una
variable, a presenciar otros cuestionamientos, o0 a presenciar otras
maneras de encontrar respuestas; es el nacer de otra idea que conlleve a
otro conocimiento. Pero siempre estas nuevas ideas deben estar
conectadas o correlacionadas con la tematica.

Sin embargo, cuando estemos en un extravio, el docente de
acuerdo con su capacidad de analisis debe evaluar su importancia y
determinar el cuando y hasta cuando seguir esa ruta de extravio, es decir,
observar su viabilidad y su permanencia en el proyecto de este que podria
Ilamarse un subtema no previsto, a fin de no correr riesgos de llegar a la
meta sin haber visto y cumplido el interés de la tematica principal o no
haber visto lo correspondiente al plan de estudio.



Inalés

.- Las ciencias se refieren a las ciencias sociales y a las ciencias naturales y educacién ambiental
.- El Lenguaje se refiere a su construccion inicial lo mismo que las matematicas

.- Las Artes se refiere a las grafico plasticas, musica, teatro y danza, ademas a la motricidad

.- La Formacion se refiere a todo el desarrollo ontolégico y etnosocialcultural

De una manera genérica, se tiene que desde las ciencias y
tratandose de educandos del grado jardin, ellos comienzan a identificar y
explicitar caracteristicas de los seres y fenémenos que los rodean hacia
una clara posicién y e inferencia. En el lenguaje, de la textualizacién y
constitucion de reglas hacia una elaboracion del discurso y expresion
sobre lo visto. En las matematicas, ese inicio al conteo hacia ese
pensamiento y razonamiento I6gico — aritmetico. De igual manera desde
lo artistico y fisico — deportivo (motricidad). De una lengua extranjera su
vocabulario inicial, y fundamentalmente integrar todo lo ontoldgico y
etnosocialcultural como eje formativo del ser: en su compartir, tolerancia,
respeto, entenderse como parte de un conglomerado — grupo etc.

CLASES DE PROYECTO DE AULA

“La complejidad de los problemas esta ciertamente
proporcionada con la realidad de la vida, pero en la
practica todos nos vemos obligados a ordenar las
preguntas y a graduar las dificultades



Un nuevo reto surgia en el proyecto de aula: se trataba de una integracion
de todas las asignaturas, estdbamos presentes en un proyecto de aula
integrado pues a través de la mariposa veriamos lo que tenian que saber o
conocer los estudiantes sobre desarrollo del cuerpo humano.

La planeacion seria conjunta, pues no operaba como una sola docente

El inglés,

Las iniciacion a las matematicas.

La construccion del lenguaje.

Las ciencias sociales y ciencias naturales,
La motricidad

Las artes:

Todo se veria de manera integrada en el proyecto de aula, aunque fuéramos
varios los maestros

Figura 19 Proyecto integrado



CLASES DE PROYECTO DE AULA

RASGO CLASES
EPISTEMICO

Proyecto de aula especifico

Proyecto de aula integrado

moo>»§5

oZ>ncom

Proyecto de aula de area

Proyecto de aula interniveles

Macroproyecto

Proyecto de aula extracurriculares

Otros proyectos (Atipicos)

Figura 20 Clases de Proyecto integrado



Los proyectos de aula cuya tematica centrada en el entorno, la
realidad, lo social y en los intereses de los educandos, generan diferentes
tipologias que se enmarcan de acuerdo con el grupo de personas
involucradas, las asignaturas y contenidos y con los grados o niveles
escolares que puedan incluirse.

En todos ellos estdn presentes las dimensiones propias del
proyecto del aula, a excepcion de los atipicos.

Los ejemplos se ofrecen desde una perspectiva de preescolar,
grado jardin, pero su aplicacion puede operar para todos los grados y
niveles escolares que tenga la institucién. Para los proyectos inter-areas y
para el macroproyecto se amplian los ejemplos en otros grados y niveles.

Proyecto de aula especifico

Hace referencia al proyecto propuesto y realizado en el aula de un
grado determinado con educandos cuyos intereses son similares; su
especificidad nace desde la Asamblea de los estudiantes y del docente
mediador lider, ambos pertenecientes a un mismo grupo con una tematica
Unica para ellos, y en conexion a ejes curriculares propios del grado.
Puede compartir con otras clases de proyectos de aula como los
integrados o de area, es decir, puede existir un proyecto de aula especifico
integrado (con diferentes &reas de conocimiento) o puede existir un
proyecto de aula especifico de area (de una sola area de conocimiento), a
manera de ejemplo:

Proyecto de Aula
Las Mariposas
Grado Jardin Uno

Proyecto de Aula
Los peces
Grado Jardin Dos




Proyecto de aula integrado o semi-integrado

Hace referencia al proyecto de aula integrador, es decir, el que
permite involucrar o establecer una conexion en su proceso de realizacion
con todas las asignaturas del grado, o en su defecto, establece una
conexion con una o algunas asignaturas de un grado determinado. A
manera de ejemplo:

Ciencias naturales y educacion ambiental

Ciencias sociales

Construccion del lenguaie. (Lenguaie)

Proyecto de Aula Iniciacion a las matematicas (matematicas)
Las Mariposas :
Grado Jardin uno y dos Inalés

Educacién artistica (mdusica, danza, teatro, artes)

Motricidad (educ. fisica, natacion)

Formacion (urbanidad, ética, valores)

Proyecto de aula de area

Hace referencia al proyecto de aula en cuya realizacién se
establece conexion con sélo una asignatura, y puede agrupar a uno o0 a
varios grupos de estudiantes, pero siempre de un mismo nivel. La que
determina la clasificacion es el area que estaria en conexion con el
proyecto de aula, a manera de ejemplo:

Proyecto de Aula |
Las Mariposas Construccion del lenguaje. (Lenguaje)

Grado Jardin uno y dos

Proyecto de aula inter-niveles

Hace referencia a los proyectos de aula en los cuales estan
presentes diferentes niveles de la educacion cobijados bajo un mismo
tema. Pueden ser integrados o de area (en la préctica y para un mejor
proceso se elaboran de area conjugando una mayor especificidad y una
mayor profundidad). A manera de ejemplos:



Ciencias naturales y educacion ambiental

Ciencias sociales

Construccion del lenguaje. (Lenguaije)
Proyecto de Aula

Las Mariposas Iniciacion a las matematicas (matematicas)
Grados: y
Jardin uno y dos Inalés

Transicion uno y dos - - :
Educacidn artistica (mdsica, danza, teatro, ar

tes)

Motricidad (educ. fisica, natacion)

Formacién (urbanidad, ética, valores)

En el municipio ‘ Segundo ]
Departamento [ Tercero ]
Colombia i Cuarto ]

Proyecto de Aula Colombia - América Quinto

Los gobiernos en Colombia [ Ciencias sociales = ¢

y en el mundo America Sexto ]
Europa Séptimo ]

Asia i Octavo

Africa It Noveno

Macroproyecto

Hacen relacion a los proyectos de aula realizados para toda la
institucion, es decir, con un mismo tema se elaboran diversos
subproyectos para cada grado de la institucion. Pueden ser integrados o
direccionados desde una sola area o asignatura.

Se considera como la méaxima expresion del proyecto de aula, en
él se alcanza el mayor y mejor clima educativo pues se involucra a toda la
comunidad educativa bajo un mismo interés, y todos los educandos
estudian tematicas relacionadas o conectadas con lo que deben saber y
saber hacer de acuerdo a su grado.



Por el ambiente de estudio y el ambiente escolar adquiere
relevancia en esta clase de proyectos las diferentes herramientas propias
de los proyecto de aula y de la investigacion, como son: los murales
proyectos, las conferencias, la corresponsalia, las salidas de campo y en
especial la socializacion, pues se permite a toda la institucion generar un
solo programa de presentacion — publicidad del tema de estudio. A
manera de ejemplo:

MITOS Y LEYENDAS C ‘

MNoviembre 04 de 2008

TITULO

Fecha de iniciacion: Viernes 28 de noviembre de 2008
Fecha de Socializacién: Viernes 13 de marzo de 2009

GRADO ‘ TEMATICA \ MITOS Y LEYENDAS
, Animales acudticos El origen de los peces
JARDIN Auwes Ra Atum sale de las aguas
Animales sabajes La historia de la serpiente
i La agricultura La histaria del chontaduro
TRANSICION |Los frutos El regalo del maiz
Cultivos Cdmo nacid en la india el drbol del pan
El universo
El sol y la luna
PRIMERO Integrado MNamén roba el fuego al sol

‘olouca o el pajaro que nacid del arco iris

Santiago de Cali
SEGUNDO La llorona de San Antonio

Integrado El fantasma de pichinde
La dama de blanco

Departarnento *alle del Cauca

Tunda
Sociales = Zona Pacifica IMadremonte
TERCERO
El hojarasguin La madremonte
Biologia = Ecosisternas La leyenda del maiz

Historia de los rins

Colombia

Soriales = Colombia indigena El dorado _
i El regalo del Maiz
hasta la independencia
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Figura 21 Macroproyecto

Proyectos extracurriculares

La evolucion de los proyectos de aula y la presencia del interés y
curiosidad de los educandos por aprender otros temas que la realidad, la
vida y el mismo entorno ofrecen, ha llevado a la elaboracién de proyectos
de aula cuyo propdsito trasciende lo curricular, es decir, de manera
independiente de las tematicas de las diferentes asignaturas se abordan
investigaciones/indagaciones desde el mismo espacio, el aula, con el
mismo sentido y orden.

Esta modalidad de proyectos ha sido incentivada para diferentes
escuelas por organismos estatales y privados como lo son Ondas Col-
ciencias y universidades privadas y publicas con proyectos especificos,
y ademas, al existir esta clase de proyectos se han creado redes



interinstitucionales con programas educativos investigativos como el de
pequefios cientificos, o formado grupos investigativos al interior de las
instituciones, como el caso del colegio Freinet de Cali con los grupos
Explora y Génesis.

Proyectos atipicos

Hacen referencia a proyectos de aula que se realizan en diferentes
instituciones educativas y los cuales si bien pueden cumplir con uno o
varios de los propdésitos generales, se apartan de una o varias de sus
dimensiones, o de su forma misma de realizacion, o de las herramientas y
estrategias investigativas, o se apartan de la investigacion/indagacion al
convertirse en simples recolectores de informacion. Se pueden
subclasificar en:

Proyectos de aula individuales

Hacen referencia a proyectos por educando, es decir, se elabora un
proyecto de acuerdo con los intereses de cada estudiante.

Proyectos de aula del mercado educativo

Hacen referencia a textos existentes en diferentes librerias que se
ofrecen como guia de proyectos de aula, los cuales presentan la temética y
sus actividades, e inclusive agregan modelos de evaluacion. En ellos
existe una direccionalidad desde el texto que es lo que genera el interés,
fija los pasos y el cronograma, y limita por lo tanto, todo asombro,
curiosidad y en si mismo la investigacion/indagacion

Proyectos de aula transmisionistas.

Hacen referencia a proyectos de aula que se generan desde el
modelo pedagdgico transmisionista o receptivo donde el maestro
direcciona como unico conocedor el proyecto a través de textos guia o su
conocimiento, y el educando es un receptor y recolector de informacion.

1.2.1.1. Proyectos de aula enciclopédicos

Hacen referencia a proyectos de aula cuya unica funcion es
recolectar informacion de diferentes textos.



ETAPAS, FASES, PROTOCOLO

“2 Me podrias indicar, por favor, hacia donde tengo que ir desde aqui.
Esto depende a donde quieras llegar, contesto el gato.
A mi no me importa demasiado donde, empezo a explicar Alicia.
En ese caso daigual hacia donde vayas, interrumpio el gato.

Siempre que llegue a alguna parte, terminé Alicia, a modo de
explicacion.
Oh, siempre llegaras a alguna parte, dijo el gato, si caminas lo
suficiente”.

Lewis Carroll
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El proyecto de aula en cualquiera de sus manifestaciones debe ser
abordado y construido de manera organizada, a la par de los ejes
curriculares, Asi, en esa busqueda de cual organizacion es la pertinente
nos encontramos en presencia de una actividad de conocimiento
formativa con prioridad asociativa y articuladora, pues estamos frente al
desarrollo propio de la teméatica que en verdad no es mas que una
metéfora, y por otro lado el que compagine con lo que deben saber y
hacer los estudiantes.

El como hacer de manera organizada, se convierte en un reto mas
del proyecto de aula, pues ese como es un medio en el cual se encuentra
inscrito el proyecto y es en ese orden donde él opera como estructura, y
por ello debe ser claro y medible, ademas de atender propdsitos que
inviten a estar en ruta. En suma, ese orden debe corresponder a un
proceso debidamente articulado y producir un resultado.

En sintesis, ese orden es el vehiculo al que le colocamos esa
maleta llena de preguntas, intereses y objetivos — propositos tanto del
tema como de lo curricular y que nos llevara en ese trayecto, en ruta
desconocida.

La marca o ese modelo del vehiculo que simbolicamente es el
orden que nos llevara en ruta, se encuentra igualmente en constante
tension entre la investigacion que con principios hegemonicos ha
establecido un protocolo propio y el cual de manera rigurosa debe
seguirse so pena de considerarse nula tanto la investigacion como su
resultado; es el seguir por esa autopista normalizada y reglada que sin
saber su fin nos enmarca, y por otro lado, la indagacién, propia de esa
poiesica - poética inspirada en el ser, de extravio, de llegar pero en ruta
desconocida. Esa tension no es mas que el estar presente entre método y
metodica, entre la rigurosidad en la forma de descubrir, propia de la
ciencia y la libertad de llegar, pero siempre llegar.

Por otra parte, nos encontramos con unas fases que diferentes
pedagogos han querido vincular a los proyectos de aula y que han
pretendido establecer como orden, y que obedecen a etapas con
singularidades centradas en una vision de desarrollo del proyecto que
cada uno de ellos quiere imprimirle. Todas esas formas de organizacion
pueden lograr los propésitos buscados, pero a su vez ello nos muestra que
no existe un orden riguroso a seguir.

De acuerdo con lo anterior, nos encontramos con diferentes
formas, fases, etapas, protocolos, métodos o metddicas que pueden ser
aplicadas en los proyectos de aula con sentido de investigacion o
indagacion, con

la rigurosidad cientifica o con la libertad de escoger ruta; y aun con
diversos métodos que atienden a filosofias o formas de pensar, pero de



todas maneras se esta ante un orden de ese saber pretendido o por
conseguir.

Sin embargo, en todos ellos se detectan dos falencias. La primera
que tiene que ver con el proposito mismo de esta obra y responderia a la
pregunta donde estdn los sujetos, es decir, se plantean unas
organizaciones tematicas a descubrir, pero no aparecen los actores —
investigadores. La segunda desde el mismo orden impregnado y el cual
opera en ese objetivo de los proyectos de aula consistente en la
integralidad con lo curricular, o en igual sentido a esa prioridad asociativa
con lo curricular, pues no establecen en qué momento de esas etapas se da
la conexion entre la tematica y los lineamientos.

No es intencién desdibujar ninguna propuesta, pero si es
establecer que el educar y especificamente los proyectos de aula no
pueden dejarse guiar por paradigmas creados por la objetividad del saber
y de la ciencia. Por ello, a contrario sensu se ofrece una, otra forma como
alternativa e invitacion y que conlleva los dos aspectos: a) la
complementariedad, (recordando a Bhor) entre la investigacion e
indagacién en su organizacion; y b) la integracion curricular, propuesta
que ha sido aplicada con éxito en el colegio Freinet de Cali, con ciertos
ingredientes - innovaciones propias que se explicardn paso a paso y los
cuales han permitido cumplir el proceso educativo por proyectos en todos
los grados y ciclos y ademas ha permitido desde el concepto
eminentemente epistémico, situar de manera permanente la presencia del
sujeto investigador, en este caso educando y educador, en sus respectivos
roles y como verdaderos actores, y no desde el objeto a aprehender. Esta
forma de organizacion que se ha denominado protocolo
investigativo/indagativo del proyecto de aula, se ha construido en un
interregno de tiempo de poco mas de quince afios con los cambios que la
experiencia ha exigido.

Se presentan a continuacién cuatro modelos de fases o etapas a
seguir en los proyectos de aula, luego el protocolo investigativo-cientifico
y posteriormente el protocolo investigativo/indagativo propuesto y
ejercitado en el proyecto de aula “Las mariposas”, y del cual se explican
sus diferentes pasos:



FASES DEL PROYECTO DE AULA (DIFERENTES AUTORES)

EL trabajo por proyectos y la Los proyectos en el aula. Proyecto Pedagégico de Aula El proyecto de aula.
ensefianza y el aprendizaje ABC del Educador
del leguaje escrito. Mabel Nelly Starico de Hugo Cerda Gutiérrez
Gloria Rincén Bonilla Accomo

- LAPLANIFICACION conjunta ~ TEMA 1.- ELPROBLEMA - DIAGNOSTICO PRELIMINAR
- LAEJECUCION -~ OBJETVOS Diagndstico - DESCRIPCION REALIDAD
- LAEVALUACION - DETERMINACION DEL Seleccién alternativa - FUNDAMENTACION Y
PROPOSITO. Definicién JUSTIFICACION
-~ PLAN DE EJECUCION 2.- LAACTIVIDAD - OBJETIVOS Y PROPOSITOS
-~ EJECUCION DEL PROYECTO Disefio - DEFINICION POBLACION
- ACTIVIDADES A REALIZAR Desariollo ORIETO
-~ CONVERSACIONES SOBRE EL 3.- LAINDAGACION - PLANEACION FASE
TEMA Fase ejecutoria OPERATIVA
.- METODOLOGIA Y MEDIOS
- EVALUACION DEL PROYECTO

Figura 23 Fases diferentes autores
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PROTOCOLO INVESTIGATIVO EN EL
PROYECTO DE AULA

I Eleccion del tema ]
’

| Eleccion deltitulo |
y

I Problematizacion I

— |

I Obietivos

i I

I Hipdtesis |
I

| Variables |

Generales I

Especificos |

il I Salidas pedagdgicas |

Corresponsalia

I Estrategias I

I |
| Conferencias ]
¢ I |

Mural provecto v

Comprobacion
Hipotesis

I Conclusion l

Reseiia I

I Evaluacion I

"

Otros aspectos:
Glosario o términos
Bibliografia

Figura 25 Protocolo propuesto al proyecto de aula




TEMA

Las mariposas

Figura26 Tema

El tema se constituye en ese objeto que como contenido genérico
serd materia de aprehension o de conocimiento, pero siempre en esa
relacion directa con el sujeto pues este Ultimo es el cognoscente y lo otro
seré lo conocido o por conocer. La presencia del tema como objeto que en
el proyecto de aula hace alusion al entorno, a la realidad, a la actualidad y
en general con aquello que despierta interés al educando o al educador
como seres humanos sensibles y correlacionados con el otro y con lo otro.
Asi mismo, el tema permite entender el acto educativo o el educar como
del ser humano, dando flexibilidad al curriculo.

Pueden existir mdaltiples temas al momento de abordar un
proyecto de aula, pues los intereses pueden ser diversos, pero esta
diversidad se constituye en fortaleza en la medida que construimos con
los educandos competencias de convivencia y democracia al llevarlos en
union y por votacion a un mismo tema.



TITULO

Creciendo como las mariposas

DEFINICION DEL TiTULO

Los colores y las Mariposas
La casa de las mariposas
Creciendo como mariposas

Vuela,vuela con las mariposas

La casa de las mariposas:

8 votos

Vuela, vuela con las mariposa

2 votos

Creciendo como mariposas:
24 votos

Figura 27 Titulo



Todos tenemos un nombre, y al nacer nos inscriben en una
sociedad con una especificidad que nos identifica frente a otro de nuestra
misma especie.

En el proyecto de aula, a mas de la teméatica que ubica al
educando y al educador en contexto, se hace igualmente necesario
identificarlo con un nombre, es decir, se debe dar un titulo a ese proyecto
que de una manera clara y concisa determina un horizonte trazado en esa
ruta, su formulacion debe ser corta, que dé lugar a entender el proyecto de
manera rpida y sintética. El titulo en si guarda relacion directa con la
problematizacion, incluso puede guardar relacion con lo curricular.

El titulo, escogido por los estudiantes en una sesion grupal, es un
acto solemne y al igual que en la Asamblea inicial, acA también se
muestran como sujetos activos en el proceso de ensefianza — aprendizaje.
Pero a mas de reconocer/se como personas, COmo pares, COMO
comparieros, se da alli comienzo a la construccion de referentes
formativos sociales y de convivencia que implican la asuncion de
derechos y deberes desde el aula: el derecho a opinar, a tener voz, el
participar, el deber de respetar al otro en su idea, el aceptar otra decision,
el votar, elegir, y en fin, una gran cantidad de elementos constitutivos de
un buen ser social se da comienzo en el aula, siendo el proyecto una
didactica en su desarrollo.

En la escogencia del titulo participaron todos los educandos en
una sesion democratica de votacion: escogiendo el nombre de “Creciendo
como las Mariposas”.



JUSTIFICACION

Este proyecto de aula surge de una Asamblea grupal en donde los nifios y
nifias del grado jardin, manifiestan interés por conocer acerca de las
mariposas y su proceso de vida, lo anterior motivado por la presencia de

una mariposa en el aula.

¢ Como nacen? ¢Por que vuelan? ¢Qué hacen en el dia y en la noche? Son

algunos de los interrogantes que les interesa resolver.

Ademas tendran la oportunidad de establecer un paralelo con el proceso de
desarrollo del ser humano, en el cual haran conciencia de su propio

proceso de crecimiento y podran asumir con mayor compromiso el cuidado

de su cuerpo y su relacion con el entorno.

Figura 28 Justificacion

La justificacion en un proyecto de aula es la relacion entre sujeto,
tema y plan curricular. Esta triada esté inicialmente planteada desde el
rasgo epistémico del educando o en ocasiones desde el educador (de
acuerdo con el tipo de proyecto en su forma de iniciarse) pues en ellos
radica el interés que como dimension los conecta o relaciona con su
entorno, que a su vez sera el objeto materia de estudio. Sin embargo, no
basta la busqueda de una respuesta 0 mediacién entre sujeto y objeto, sino
que en los proyectos de aula es necesaria la conexién con los estandares



curriculares, pues ello permitira el conocer lo que la sociedad o el Estado
exigen, es decir, que a la vez los educandos (y el maestro) conozcan, en el
presente caso de las mariposas, pero también conozcan de lo que deben
saber y saber hacer.

Esta justificacion a la realizacion del proyecto de aula, debe
trascender de la planeacion del maestro a ser un instrumento inserto en el
cuaderno o en el documento que a manera de bitacora se vaya
construyendo y que sirva siempre de soporte visual y de referente de
consulta en todo el trayecto.

El trascender la justificacion de la planeacion del maestro como
ese documento de su propiedad al cuaderno del educando, es otra manera
de brindarle participacién como sujeto activo, vivo y presente en el aula y
en ella fluye esa relacion constructiva de la ensefianza — aprendizaje.

Asi mismo, esta justificacion se constituye en una invitacion a la
comunidad educativa, en especial a los padres de familia para ser
participes de ese proyecto de aula.
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PROBLEMATIZACION

¢ Por queé vuelan las mariposas?
¢ Como es su casa?

¢ Como duermen?

¢ Como comen?

¢ Como nacen?

¢ Qué hacen de dia y de noche?

¢Por qué tienen tantos colores?

Eran algunas de las preguntas que inundaban a los estudiantes por la
curiosidad y por el asombro que les imprimia la presencia de la mariposa
en el salon, pero todas tenian que ver con su forma de vida, con su

desarrollo. Por ello se elaboré a manera de problematizacion:

“;,Como es el desarrollo de las mariposas? ”

Figura 29 Problematizaciéon



Ese constante preguntar del ser humano, como caracteristica
diferenciadora de la especie, nos conduce siempre a un crecimiento del
conocimiento, la busqueda de respuestas, su forma de encontrarlas ya
epistemoldgicamente ya epistémicamente de acuerdo a un método o a una
metddica marcan un trayecto en el educar. Es la problematizacion uno de
los pilares del proyecto de investigacion.

No basta la curiosidad o el asombro, tampoco el interés ni la
emocion que nos produce un hecho de la naturaleza o de nuestro entorno.
Es necesario entrar en ese campo del ser humano que lo moviliza al tener
frente a si a ese “objeto”, y cuales son esas necesidades que su
conocimiento quiere aprehender.

No es por si sola la mariposa, al verla quieta y reposada en ese
pilar del salén lo que invita a investigarla/indagarla; hay un algo mas, y
ese algo mas obedece a esos cuestionamientos: ¢Por qué quieres
investigar la mariposa? ¢Qué quieres investigar de las mariposas? Esto
opera para todos los proyectos de aula, pues sus interrogantes y
cuestionamientos nacen de la emocién proporcionada por un clip que los
relaciona con el tema y es en ellos donde opera la significacion del
conocer.

Es un paso previo del maestro, como invitacion a los estudiantes,
a indagar siempre por ese llamado que a manera de cuestionamiento
hacen al establecer un nexo inicial entre sujeto y objeto a manera de
problematizacion. Por lo anterior, siempre la problematizacion sera
posterior al tema de interés.

Es cierto que en la investigacion cientifica el problema adquiere
una gran importancia, hasta el punto de dedicarle textos y capitulos
exclusivos que explican su relevancia y manera de formulacion; él es un
punto de partida, pues no puede haber proyecto de investigacion sin
problema y todo problema en la investigacion cientifica recae en un tema.
Su identificacion, formulacion y descripcion se convierten en una técnica
a la cual hay que obedecer, pues la rigidez metodoldgica exige precision y
por ello debe plantearse de manera exegética y adecuada, so pena de ser
sancionada por la vigilancia epistemoldgica.



Sin embargo, en los proyectos de aula hay libertad de seguir o no
los canones rigidos y acartonados, pero también existe y se analizé en lo
atinente a la investigacion y a la indagacion, el principio de
complementariedad que nos permite tomar de uno y de otro, y esta
complementariedad opera igualmente en la existencia del problema sin
desvirtuar su esencia. Pero para no entrar en conflicto con la ortodoxia
investigativa considero que una manera de conciliar posibles diferencias
es: al hablar de problema estamos frente a la investigacion cientifica con
las caracteristicas que la metodologia y vigilancia epistemologica exigen,
y al hablar de problematizacion estamos frente a la
investigacién/indagacién en un proyecto de aula, pues se gesta a partir del
ser, de su sensibilidad, de su humana existencia, de una légica de espiritu
de vida correlacionada con su pensar y el mundo que lo rodea, de su
humana condicion. Son esas otras voces que presencian interrogantes con
su asombro mas alla de la regla misma, el pensar antes que el protocolo,
con la inmanencia antes que el positivismo, el sentir en cuerpo y no en
texto, el estar con un lenguaje y cultura en contexto como proximidad con
el mundo para dar cuenta de él.



OBJETIVOS
Generales:

.-Establecer el proceso de desarrollo de la Mariposa y sus diferentes etapas

propiciando la comparacién con el desarrollo del ser humano.
Especificos:

-ldentificar las caracteristicas fisicas de las Mariposas y compararlas con
las del ser humano.

~ldentificar el habitat de la Mariposa y compararlo con el del ser humano.
.-Reconocer la importancia del cuidado de la Mariposa y del cuerpo

humano para su desarrollo.
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Al iniciar un viaje como lo es un proyecto de investigacion o un
proyecto de aula debemos tener siempre presente una meta a lograr, que
en todo caso es desconocida. Pues si la conociéramos no habria necesidad
de construir el trayecto, pero el desconocer o construir con el educando lo
que para él es desconocido no significa que no tengamos un lugar de
llegada; esa es la meta o logro propuesto y ella se gesta desde el mismo
interés del investigador siendo lo que nos conduce a mantenernos en ruta.

Sobre los objetivos, al igual que sobre el problema, se han escrito
innumerables textos que dan fe de su técnica, pues la vigilancia
epistemoldgica exige una normatividad y redaccion precisa, y una de sus
definiciones dan razén al decir:

es el enunciado claro y preciso de las metas que se persiguen en
razon de la solucién de un problema mediante el proceso cientifico
(Tamayo y Tamayo, 1999, p.78).

Igualmente, a mas de darles caracteristicas, los dividen en
generales y especificos.

Sin embargo, en los proyectos de aula, que si bien pueden existir
con sus diferentes modalidades, su rigurosidad no determina la validez del
resultado a diferencia de la investigacion cientifica, pues estamos
abocados a un constante ir y venir que generan extravios en esa ruta dados
por los intereses, cuestionamientos, problematizaciones y las mismas
actividades que a diario viven los educandos, pero de todas maneras ellos,
los objetivos, se constituyen como la manera de mantenernos focalizados
hacia esa meta.

En los proyectos de aula ofrecidos y planteados en el colegio
Freinet de Cali, de acuerdo con la experiencia vivida, se aprecia una
desviacion de la metodologia que rige para la investigacion cientifica, y
para los proyectos de aula tradicionales, una forma, otra forma de llegar
que a la vez liga al educando y al educador en el propdsito con el objeto y
ademas permite ligarlos con los estandares curriculares. Se explica en los
siguientes términos:



Los objetivos generales: responden a lo que los educandos vy el
educador como investigadores se fijan como fin de la
investigacion/indagacion; pero estos objetivos miran al tema, se focalizan
y centran en atencion a esa problematizacion generada por la realidad o
entorno antes explicado.

Los objetivos especificos: por el contrario, a mas de establecer
especificidades, como su nombre lo indica, establecen una conexion con
el curriculo, de tal manera que permitan visualizar propositos y logros a
conseguir tanto del tema como de lo que pide la sociedad en ese grado
determinado.

Estos objetivos especificos permiten que el maestro, directivos o
autoridades educativas puedan observar si se estd cumpliendo o no con
los lineamientos exigidos, logrando siempre un ejercicio de conocimiento
dual, es decir, tema a investigar y estandares.

En este viaje iniciado del proyecto de aula hay logros propuestos
tanto para las mariposas como para lo que los estudiantes deben saber del
cuerpo humano.



HIPOTESIS

¢Por qué vuelan las mariposas?

Porque tienen un motor en el estdmago

¢ Coémo nacen?

De un huevito, no ve que también les crece la barriga como a las mamas
Como comen?......

Chupando porque no tienen dientes.

Son algunas hipotesis que como ideas previas tienen los educandos.
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Figura 31 Hipotesis

la hipotesis es la suposicion de una verdad que ain no se ha
establecido, es decir, una conjetura que se hace sobre la realidad que
aln no se conoce y que se ha formulado precisamente con el objeto de
llegar a conocerla (Grasseau, p.103 traido por M. Tamayo y Tamayo,
1992, p.101).

La hipotesis hace alusion a la idea previa; es esa teoria que sobre
la realidad y que como supuesto tiene el investigador. En una
investigacion y en el proyecto de aula pueden existir y coexistir varias
hipotesis, siempre y cuando guarden relacion con el tema.



La importancia de las hipdtesis radica en su existencia misma, ella
esta en el ser humano, nace desde la inmanencia en su vision de mundo,
pero también es cierto que al confrontarla con la realidad en un proceso
investigativo cientifico ella sufre los rigores de la metodologia y su
vigilancia, apartdndose de la indagacion y entra al campo hegemdnico y
rigido.

Desde la pedagogia y especificamente en ese campo del educar,
encontramos que las hipotesis formuladas en los proyectos de aula son la
clara demostracion y lo ratifican de que los educandos no son cajas vacias
a las cuales hay que llenar de informacion como lo dice Paulo Freire, sino
que por el contrario son poseedores de conocimientos construidos por su
interactuar con el otro, con lo otro. En los proyectos de aula no hablamos
de clasificaciones, ni de hipotesis nulas o erradas; por el contrario, todas
son validas pues son la vision de mundo, de ese entorno, de esa temética
que se aborda.

De otro lado, las hip6tesis como ideas previas 0 supuestos que
poseen los educandos nos llevan a un aprendizaje significativo cuando
con una clara confrontacion posterior, en esa otra etapa del mismo
proyecto, con ideas construidas durante el transcurso del trayecto y a la
cual denominamos comprobacion de hipotesis, se da el anclaje o
asimilacion. Por lo tanto, en la visualizacién como un todo de las etapas
hipotesis y la comprobacion de hipotesis, o dicho de otra manera, las
ideas previas confrontadas con las ideas o conocimientos adquiridos dar
lugar al anclaje, un nuevo conocer generando un aprendizaje significativo
y permanente (ver Dimensiones del proyecto de aula — aprendizaje
significativo).

Las hipotesis en los proyectos de aula se construyen de manera
individual en cada cuaderno, facilitando una permanente confrontacion
del educando con lo aportado en las diferentes actividades realizadas, en
las variables o traidas en las herramientas o estrategias de accion. En el
proyecto de aula de “Las mariposas” y en aquellos otros donde los
investigadores no han construido los codigos alfabéticos y por lo tanto un
lenguaje escrito, se reciben de manera verbal y se llevan o escriben en una
cartelera o mural el cual siempre estara en exhibicion en el aula, y por
mas que no sepan leer ellos siempre recordaran lo que dijeron con la
simple visualizacion.



VARIABLES

1.- Construccion colectiva de conceptos:
Desarrollo
Ser humano

Mariposa

2.- Proceso de desarrollo: nacimiento,
(locomocion) de:
La mariposa

Del ser humano

3.- Caracteristicas fisicas y habitat de:
La mariposa

Del ser humano

alimentacion,

4.- Mi compromiso frente al cuidado de mi cuerpo.

movimiento

- X
g



VARIABLES

Figura 32
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Las variables se constituyen en las estaciones que nos permiten ir
hilando ideas y conceptos en ese recorrido o trayecto, es lo que vamos a
hacer paso a paso en ese camino por construir. Desde su hacer deben
planearse y estructurarse de manera organizada las variables para
mantener siempre la ruta, ellas se convierten en la especificidad de ese
universo de ideas que se han venido planteando llevandonos a
singularidades que podrian Ilamarse subtematicas.

En esta vision, la variable en el proyecto de aula sufre una fractura
distanciamiento o separacion de lo que se entiende por variable en la
investigacion cientifica, por cuanto en esta ultima se considera como:

aspecto o dimension de un fenémeno que tiene como
caracteristica la capacidad de asumir distintos valores, ya sea
cuantitativamente o cualitativamente. (Tamayo y Tamayo, 1999, p.109).

Y en el proyecto de aula se hace referencia al qué vamos a
abordar en diferentes momentos de un tiempo determinado y que en suma
total nos permitiria llegar a un conocimiento buscado.

Las variables como etapa en los proyectos de aula estan
intimamente relacionadas o unidas necesariamente al como se van a
lograr, es decir, su hacer, de alli que es comun identificar o confundir en
proyectos de aula las variables con las estrategias de accion o actividades.
Sin embargo, su diferenciacion se analiz6 en la dimension de praxis.

Las variables del qué vamos a abordar guardan, igualmente,
relacion directa entre los objetos a aprehender: objeto del tema y objeto
del saber curricular.



ESTRATEGIAS DE ACCION

ESTRATEGIAS DE ACCION

Pelicula con crispetas

Lectura de textos

Observacion de fotos

Hacer un mariposario

Escribir a quienes saben de mariposas
Hacer carteleras y afiches

Hacer mariposas con plastilinas

Invitar a expertos a que vengan al colegio
Hacer una presentacion



ESTRATEGIAS DE ACCION (cont)

ESTRATEGIAS DE ACCION

Decoracion del Aula
Mural proyecto

Elaboracién de adorno navidefio con motivo de
mariposa.

Corresponsalia

Salida pedagodgica
Conferencias
Observacion de videos

Lectura de cuentos, poemas y entonacion de
canciones.

Observacion de la mariposa en la pupa

ESTRATEGIAS DE ACCION

Registro de observacion de la mariposa
Liberacion de mariposa

Juegos didacticos

Integracion curricular

Actividades manuales

Figura 33 Estrategias de accion



Se constituyen en la esencia misma del proyecto de aula. Son las
actividades que nos invitan y convocan al hacer. Es esa etapa que
comprende lo que muchos han denominado simplemente fase de las
actividades, ellas dan muestra del aprender haciendo, aspecto propio de
las teorias constructivistas, y que en esta obra se presenta como
dimension del proyecto de aula. En el aula pueden existir actividades sin
necesidad de que exista un proyecto de aula, pero no puede existir
proyecto de aula sin actividades. Es importante no confundir la actividad
con movimiento fisico, pues las actividades son también movilidades
gnoseologicas del orden tedrico.

Prefiero denominar y hablar de estrategias de accién o en otro
caso también valido, llamar a esta etapa como la de herramientas de la
investigacién/indagacién, porque son el cdmo vamos a hacer, ese qué,
de las variables para lograr los objetivos que den respuesta a esa
problematizacion, y con ello no entramos a quedarnos en un activismo,
materia — sustento de los detractores del constructivismo y de los
proyectos de aula. Las estrategias de accion consideradas como ese hacer
se constituyen como base o fundamento del modelo pedagdgico activo,
pues con-lleva al sujeto educando a ser actor de su propio aprendizaje.

Las técnicas propias de la cientificidad también se pueden aplicar
en los proyectos de aula, pero a causa de la misma inmanencia estos no
conllevan la rigurosidad cientifica ni estan sometidos a la vigilancia
epistemoldgica, a manera de ejemplo, en una entrevista las preguntas en
un proyecto de aula nacen mas de la emocion y del momento mismo
producido por esa conexion mental de figura - entorno que esta viviendo
el entrevistador, igualmente en una salida pedagdgica o de campo la
sensibilidad esta a flor de piel en contraste a cAnones prefijados.

Diferentes son las estrategias que se pueden aplicar en los
proyectos de aula y cambian de acuerdo con las variables que se estén
cumpliendo. Asi, una entrevista se aplicard en una variable; una
conferencia en otra, o una salida de campo en otra. Entre las herramientas
de las variables mas aplicadas en los proyectos de aula estan:



- Diarios de campo
- Conferencias

- Corresponsalias
- Videos — foros

- Murales proyecto
- Socializaciones

Pero a la par de las anteriores existen otras actividades como las
relacionadas con experimentos o practicas de laboratorio. A manera de
ejemplo: en un proyecto del maiz, sembrar una mata de maiz e ir viendo y
analizando como crece, y como ese ir viendo, verbos que en su
conjugacion conllevan un ejercicio de analisis permanente y de por si
metacognitiva al aprender aprendiendo. El arte como expresion de la
creatividad, las manualidades, dibujos, carteleras y afiches son haceres
gue como actividades se hacen visibles y son permanentemente invitados
en los proyectos de aula, pues son fiel reflejo de la creatividad y
expresion como ese otro lenguaje que vincula. El maestro y su didactica
son fundamentales para mantener siempre presente la motivaciéon de los
educandos a través de las actividades, Sin embargo, se analizarén las
antes enumeradas:



Salida pedagdgica
.- Profe. Pero mire, mire la espiritrompa

Con gran emocion decia Sofia, cuando se le poso en su mano una mariposa y

queria comer del banano que se habia untado.

Nos fuimos de salida pedag6gica a Andoke, un mariposario, salida
debidamente programada y conversada con personas del sitio pues se trataba

de nifios de cuatro anos.

Alli, a mas de toda la vivencia y confrontacion con lo aprendido en el aula se
tuvo una experiencia inolvidable: a los estudiantes les untaron banano en sus

manos y eso basto para que las mariposas se posaran y comieran.

Los nifnos no solo vieron SINTIERON




Salida pedagdgica
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Las salidas pedagogicas o de campo tienen su razén de ser en
vincular al educando con su entorno por esa permanente construccion y
conocimiento que este brinda. En los proyectos de aula, si bien se ratifica
esa primera razon de ser de las salidas pedagodgicas o de campo, ellas van
mas alla al darle un sentido de confrontacion — ratificacion con lo visto en
el aula. Son, pues, las salidas pedagdgicas en los proyectos de aula una
herramienta que permite vincular al educando con su entorno/mundo de
una manera didactica y ademas permiten establecer conexion (verdad,
falsedad, duda) de manera experiencial el entorno con lo visto en clase.

Pero también en las salidas pedagdgicas o de campo opera esa
construccion del conocimiento como se ha venido sosteniendo, de tal
manera que el acto mental o su incorporacion como conocimiento se da
por la mediacion o impulso de un acto emotivo que se generd desde la
entrada a la mente como informacién del entorno y se organizo en ella.

Celestin Freinet, traido por la revista Impactos, niumero 8, afio
2003, del colegio Freinet de Cali, al explicar una de sus técnicas que
tienen que ver con las praxis y con las salidas pedagdgicas nos dice:

En vez de dormitar frente a un texto de lectura, después de la
clase de medio dia saliamos al campo que bordeaba la aldea. No
examindbamos ya escolarmente a nuestro a alrededor la flor o el insecto,
la piedra o el rio, lo sentiamos con todo nuestro ser no solo
objetivamente sino con toda nuestra natural sensibilidad.

Por lo tanto, tenemos las salidas pedagdgicas como un acto
educativo desde el experienciar que conecta al educando con el entorno y
con lo visto en el aula y como un acto de conocimiento o mental que
incorpora (el objeto — entorno) previo ingreso y organizacion, pero ello
mediado o co/determinado por una emocion. Cuando la nifia decia: “Pero
mire, mire la espiritrompa”, habia todo un proceso mental: de ver la
mariposa, su érgano de succion, su comer, pero lo que en verdad habia y
fundamentalmente era una emocion, el sentirla posada en su mano.

Es entonces, en esa via donde radica la importancia de las salidas
pedagdgicas, el conectar al educando con su entorno/mundo de manera
experiencial pero sentida.



La posmodernidad en la cual esta inmersa nuestra humanidad ha
permitido la presencia de otra modalidad de salidas pedagdgicas, las
virtuales, una modalidad que nuestros educandos por ser nativos de esta
alternativa, la viven y la sienten con naturalidad, propiedad y presencia, y
tienen ante si esa posibilidad de aprehender y conocer todo un mundo sin
distancia ni tiempo en recorrido toda vez que pueden acceder a lugares
gue en otro momento no podian.

Diarios de campo: se vienen constituyendo en otra herramienta
pedagdgica, aun de ser inherente a la salida pedagodgica. Los diarios
expresan su vivencia con el mundo/entorno, qué les impactd, qué vieron,
su relacion con el tema de estudio. Si bien son una escritura que nace del
corazon/emocion, ellos se constituyen como un inicio a los canones
formales que determinan una invitacion mas a una forma de escribir, a
una forma de construccion textual, interpretando — correlacionando su
conocimiento con lo que ve, con lo que observan.



La corresponsalia es aquella escritura espontanea y poética que
nace del educando como producto al querer satisfacer una duda o un
interrogante y es formulada a expertos o conocedores de la tematica
investigativa. Son aquellas cartas llenas de inquietudes que contienen las
voces de los estudiantes, a través de ella establecemos un lazo de unién
entre ese escritor — educando y ese receptor — experto. Es en verdad un




lazo de humanidad al permitirnos, a través de ese lenguaje escrito,
comunicarnos y asi reconocernos como quienes somos (hablando del
educando) frente a otro que a su vez se reconoce al recibir, generando asi
una co-existencia.

La corresponsalia se convierte en un texto libre, en una
expresion/palabra de acuerdo a su mirar de la realidad o entorno y hacen
del proyecto de aula un construir literario. Llegan al proyecto otros
invitados que son incluidos al trayecto que ya estd en escena, como
conocedores, y son vinculados al proyecto por esas cartas: un amigo, una
humanidad desde la escritura.

Se habla de una escritura libre y poética en el proyecto de aula por
cuanto es permitir al estudiante expresarse en su lenguaje, en su forma de
ver las cosas; es visibilizarse con la razon de su alma, es su
cuestionamiento para que otro lo escuche.

En el proyecto de aula que nos ha permitido recorrer este camino,
“La mariposa”, también esta la escritura de un nii@ de cuatro afios que
lleva implicita y asi se concibe, la poética, esa escritura limpia que nace
del espiritu y es provocada por un indagar todavia sin contaminacién, sin
reglas, sin codigos alfabéticos, todavia con sus dibujos como Unica forma
de expresarse:

Hay que escribir de forma liquida o gaseosa, precisamente
porque la percepcién normal y la opinion ordinaria son soélidas,
geométricas... (Deleuze, citado por Molina, 2010, p.115).

Por lo anterior, podemos decir que en los proyectos de aula la
corresponsalia cumple y contribuye a maltiples aspectos, entre ellos:

- Al proceso de la ensefianza y aprendizaje del lenguaje
escrito.

Al inicio de canones lingisticos.

- A tener otras voces e invitados expertos en el proyecto de
aula.

A ser un acto de humanidad.



Conferencias

Figura 36 Conferencias

El invitar a través de la correspondencia como acto de humanidad
y tener nuevos amigos en conocimiento, trasciende cuando esa escritura
se presencia con la persona como otra voz, otra palabra, otro lenguaje que
constituye otro maestro que expone su saber. La presencia de un invitado
a brindar su conocimiento es otra herramienta de los proyectos de aula,
denominada conferencias; ella nos permite la presencia en el aula de otras
visiones que aportan y amplian conocimiento, y con ello acrecen el marco
I6gico.

Las conferencias permiten que en el acto educativo se den otras
voces diferentes a las del maestro y las cuales enriquecen el proceso de
enseflanza — aprendizaje, pues se constituyen en expertos conocedores.



Otras estrategias de accion

Videos — foros

Mural proyecto

Carteleras — afiches — maquetas

Practicas de laboratorio

Socializacion

Y, OTRAS ACTIVIDADES QUE ENRIQUECIERON EL PROYECTO
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Otras estrategias de accion

Figura 37 Otras estrategias de accién

El proyecto de aula como esa constante invitacion al hacer, se
encuentra abierto a una variedad de actividades propias de la construccion
del conocimiento a través de la experiencia.

Con invitacion a conservar esos tres pilares de estrategias de
accion (salidas de campo, conferencias y corresponsalias), y desde alli,
abrir ese abanico de actividades que se traducen en una multiplicidad de
posibilidades relacionadas con la imaginacion y creatividad de docentes,
educandos y padres de familia. En los proyectos de aula no hay limite, ni
tampoco hay una taxactividad de cuales deben de hacerse; ellas emergen
al acto educativo dependiendo de la teméatica misma y de los recursos
disponibles (econémicos, fisicos).



COMPROBACION DE HIPOTESIS - RESENA - EVALUACION
CONCLUSION

,QUE APRENDI?

o Las mariposas se deben
tratar bien, son
delicadas de las alas.

o Las mariposas tienen un
polvo, con el cual ellas
se protegen.

o Las mariposas comen
chichi y popo de otros
animales.

o Las orugas comen hojas
y comen hojas para
convertirse en capullos.

o Las mariposas cuando
estan en el capullo, no
se les puede mover, ni
tocar porque la pupa se
enferma y puede morir.

o Las mariposas ponen
unos huevos, alli nace la
oruga. Cambia de piel,
comen, aparece el
capullo y nacen las
mariposas.

. COMO SE DEBE CUIDAR UNA PUPA?

Cuidados Conocimiento

o No la puedes mover.
o No la puedes batir.
o Debes cuidarla.

o Tratarla con carifo.
o No se puede voltear.

o Tampoco puedes
ayudarla a nacer, ella
lo hace solita para que
sus alas tengan
fuerza.

o El liquido que bota la
mariposa cuando nace
es el desecho de
cuando estuvo
dormida la oruga y
huele feo.




QUE APRENDI?

o Que el ser humano o No se le puede gritar
nace de la barriguita en los oidos porque se
de la mama y luego se puede quedar sordo.
transforma en bebé, o Debemos cuidar
nifios grandes, jévenes nuestro cuerpo de no
y adultos. golpearlo porque nos

o El ser humano se debe sale un chichon.
querer y respetar.

.COMO ES EL DESARROLLO DE LA
MARIPOSA Y DEL SER HUMANO?

Mariposa Ser humano

o Huevito o Bebé

o Oruga o Nino

o Capullo o Joven (mediano)

o Mariposa o Adulto (papa, mama)
o Adulto mayor (abuelo)

Figura 38 Conclusiones



Aunque pueden operar como fases independientes, también
pueden operar de manera conjunta o tener su aplicacion en cada variable,
es decir, operan dentro, al terminar cada variable o al terminar el
proyecto.

Cuando se habla de realizar estas fases en la culminacion del
trayecto, no es mas que la llegada a ese puerto fijado, es el poder mirar si
en ese camino se dio respuesta a todos los interrogantes. Es estar en un
presente con un deyecto hacia cada paso transcurrido. Estar en un final
como punto de partida para otro iniciar.

La comprobacién de hipdtesis, es la invitacién que el ser humano,
en este caso el educando, se hace cuando recibe una entrada como
conocimiento, ya sea de manera tedrica o ya desde la praxis y la compara
con la idea previa que poseia. Esta invitacion, que en primer instante esta
abocada por el mismo estudiante, puede y debe ser convocada igualmente
por el maestro — facilitador, pues €l es conocedor de esa opinién inicial de
su pupilo y lo lleva a ese confrontar.

Como se establecio en lo correspondiente al aprendizaje
significativo, este opera (entre las varias causas analizadas), cuando se da
el anclaje entre la idea previa y la idea adquirida, es decir en ese analisis
entre lo que se tenia y lo que se obtuvo, que si bien es secuencial él no se
materializa en una medida de tiempo.

Por lo tanto,
en el proyecto de
aula por su postura
epistémica, es decir,
al existir la palabra
del edu-cando como
hipdtesis, permite y
otorga validez al
aprendizaje
significativo




A
Figura 40 Escritura

Resefia, es la manifestacion escrita de todo lo aprendido, es el qué
y como relatado desde la vision del investigador. Esta resefia trasciende
del cuaderno que como diario de campo se tuvo y pasa a ser un lenguaje
de humanidad para otros.

Si miramos todos los ciclos y grados de una institucion como una
secuencia y el final como un logro determinado: bachiller, se convierte la
resefla en esa posibilidad siempre en constructo de que sean los
educandos capaces de producir un texto desde el deseo de contar lo
vivido, ser escritores de sus propias experiencias; ser, como lo dice
Josette Jolibert en el titulo de su obra, “nifios que construyen su poder de
leer y escribir”.

La resefia puede ser individual o colectiva y su importancia radica
mas en lo epistémico que en la regla misma, ya que esta también se ira
construyendo.



Evaluacion, No es indiferente ni debe ser extrafia al proyecto de
aula, porque este hace parte de un acto educativo que debe cumplir
presupuestos y reglas ya hegemonicas que determinan lo que deben saber
los estudiantes y la manera de “medir” lo aprendido, y esto se realiza a
través de una evaluacion.

Sin embargo, esta evaluacion que permitira conocer de manera
cuantitativa o cualitativa lo que debieron saber o saber hacer como
competencias, en un proyecto de aula debe ser lo mas amplia posible para
asi entender y comprender que tenemos frente a nosotros no un objeto de
aprendizaje sino a un sujeto en toda su plenitud que da explicacion del
mundo.

Si bien la evaluacion debe mirar lo aprendido tanto de la tematica
como de lo que curricular, ella debe poder ponderar igualmente que el
proyecto haya contribuido al desarrollo de esa capacidad de pensar. Es
alli que el modelo de preguntas va més alla de plantearles varias opciones
de respuesta, sino que por el contrario pasa a plantearle la posibilidad de
exponer su criterio, la de construir con sus propias herramientas la vision
de entorno/mundo y generarse nuevas preguntas.

Conclusion. Al finalizar cada variable o al finalizar el proyecto,
debe darse un momento que en verdad es un pare en el camino, es el
espacio que implica una reunién colectiva con el mismo sentido de una
Asamblea y donde todos los participantes — educandos, con la mediacién
del  educador, aporten  sus  vivencias, experiencias, lo
investigado/indagado durante ese trayecto y que ya pasa a Ser esa
incorporacion de conocimientos. Es un re/cuento de ese vivir colectivo
que es la escuela; asi mismo es un momento que permite a los maestros
observar el proceso educativo y a los estudiantes reflexionar frente a lo
aprendido y frente a la adquisicién de las competencias.

En el proyecto de aula “Las mariposas”, se ejercitaron varios
momentos de conclusion pero el mas significativo se realizd ocho meses
después de haber terminado el proyecto de aula, momento que nos
presentaba a los educandos en otro grado (Transicion), otra edad (cinco
afios) y con la experiencia de haber vivido dos proyectos mas en este
interregno.



CONCLUSIONES

Ocho meses después: Nos reunimos con igual sentido y forma a la Asamblea
de estudiantes, ahora se trataba de observar la asimilacion, comprension y

conocimiento adquirido.
Preguntas simples que de manera inicial se formulan:

¢ Cudl era el titulo del proyecto de las mariposas?
¢ Cudl era la pregunta?
¢ COlmo nacen?

¢ Cémo se desarrollan las mariposas

Eran preguntas abiertas donde el dialogo, sin competencia de
conocimientos surgio y cada uno aportaba una idea nueva o agregaba a la

del compafiero.

Las mariposas esperan los capullos para convertirse, en los capullos

duermen las orugas, las alas son delicadas.

La mariposa nace del huevo, la oruga come hojas y se mete al capullo a

dormir y transformarse en mariposa y se demoraba dos dias.

No todas las mariposas son iguales. Las negras salen de noche y son

peluditas por si hace frio. De dia son claritas.
Para desarrollarse tienen que comer.

Cuando nace tienen un liquido en las alas, era negrita y olia como a

pescado

Y las personas



CONCLUSIONES

Nacen de la barriga, nace bebe, luego nifio, adolescente, adulto, adulto
mayor — abuelo, se demora meses para nacer y afios para se adulto, la

mariposa dias

Para desarrollarse tienen que comer, podemos comer hojas como el apio,

cilantro, espinaca, la lechuga.

No todas las personas son iguales.

Figura 4l Conclusién ocho meses



GLOSARIO - BIBLIOGRAFIA.

El mundo de los nifios, enciclopedia, tomo nro 3 los animales, Salvat
editores s.a. 1988

Naturaleza, Kingfisher Publications Pic. Periodicos asociados Ltda., prensa

moderna s.a. 2006

El fascinante mundo de...Las mariposa, Parragon y grupo editorial norma,
s.a. 1994

Mundo animal, El tiempo, casa editorial El tiempo 2003
Otras fuentes:

Internet: www.destudio.com.co

(www.youtube.com/watch) Asturias - Espafia

Biblioteca del colegio Freinet

Figura 42 Bibliografia

En todo proyecto de aula que se aborde y sin interesar el grado,
desde el inicio 0 en su transcurso se utilizaran unos términos o frases que
necesariamente deberan tener una explicacion. Estas palabras se inscriben
en un glosario que permite tener presente esa terminologia en cualquier
momento del trayecto.

Respecto a la bibliografia, a mas de ser un referente de bdsqueda
de informacion se constituye también en una fuente de ensefianza al ir


http://www.destudio.com.co/
http://www.youtube.com/watch

construyendo ese marco logico de movilidad. El reconocer traer invitados
citando su autoria, es un educar al cual esta obligada la escuela actual.

Esta posicion de ensefiar el componente bibliogréafico tiene que
ver con la ética de retorno y la ética de la repeticidn, es en si la ética una
dimensién propia del sujeto, que no esta afuera, es de su subjetividad y
s6lo cuando trasciende a la sociedad adquiere racionalidad y juricidad.

El darnos como sujetos con capacidad de tener y vivir en memoria
histdrica adquirida por otro o por lo otro, es una convocacion — invitacion
a que nuestros actos estén mediados por lo que hemos aprehendido. El
volver a lo anterior o pasado como capacidad del ser humano para traerlo
al presente, el vivir un presente construido con ideas de otro o lo otro no
inhiben, no quitan la verdad o existencia de lo aprendido o de lo nuevo,
pues todos nos movemos en una marco logico. Hablar de ética del retorno
es ir al pasado, conversar con personas, ver su entorno, sus ideas,
nutrirnos de ellas, nacer, construir, y con ellas crecer. Hablar de ética de
repeticion, es ir al pasado, conversar con personas, ver su entorno, sus
ideas nutrirnos de ellas, nacer, construir, y crecer con ellas, y traerlas al
presente de manera taxactiva, es decir, expresarlas, vivenciarlas, pero
siempre con esa invitacion a quien pertenecen 0 con quien conversamos.



CRONOGRAMA

La temporalidad, en cualquier proyecto de aula, es indispensable
pues los procesos educativos se encuentran determinados en un espacio
cronos, y al fijarnos ese proyecto como un trayecto, es necesario saber ese
cudndo estamos llegando. Desde su inicio la temporalidad se hace
presente al marcar tiempos para cada fase o etapa del acto educativo.

Al iniciar un proyecto de aula y durante todo su trayecto y por el
hecho de estar en presencia de esos actores, educando y educador, como
seres humanos, nos encontraremos frente a extravios, y en momentos,
frente a deyectos. Es propio de la comunidad de sentido ya conformada
que el tener palabras y comprensiones diversas haga posible la
divergencia y nuevos caminos. Es en ese entretejido que se generan
posibilidades de conocimiento, y asi debe mirarse antes de considerarse
como obstaculos.

La fijacion de tiempos no es mas que la posibilidad de seguir un
cronograma que organiza no sélo el acto educativo como tal, sino que
organiza también al maestro y al estudiante.

El cronograma nace en el proyecto de aula desde el mismo
momento de la realizacion de la Asamblea de estudiantes, de ese dialogo
que da comienzo a la construccion de conocimiento. El tema, el titulo, las
hipotesis y los objetivos se enmarcan en dias; de alli se pasa a las
variables prefijadas y luego en ellas se despliega esa gama de actividades
que con propiedad permiten la accion — participacién, y finaliza con un
tiempo para comprobar, resefiar, concluir y evaluar.

Diferentes son los modelos de cronogramas que se pueden
emplear, pues no se esta en presencia de la rigurosidad exegética. Asi,
podemos tener uno simple que nos dice el dia a dia, o tener el de Gantt
cuyo formato es de facil aplicacion. EIl presente proyecto de aula cumple
con el cronograma de Gantt que se explica:



Cp—— A

e

edng ¢| 2igqes edwes 3p ousp
|2 ua enpsibag g coaysibay

cuEwnYy
g - esoducpy cop3peIegd

adwes
spelegqer]  cworzeaszsqQ

[m2151 2y
] ordoasoazmy e sesoduew ap
UQIIEAIRFAD TOIIGIEIOqE]
Ip eInIIELg

¥ I19YIHYA

LSRRG FRIpRld,, SIPMING (2R
CIUEyeg upaer ouesed )y
eesnodsai10n

£ IATA¥IHYA

sezodunw 3p ugEEAIREq 0
£ A19¥IdYA

cuLwny
125 6 ezoduew aunwzy
2P sunzuog colbapog
P 22331001q1q =004

& 31aY¥IHYA

ojaaford

| 2IJOF STUSIICILA DP SQUT
ECPR||CUESIR STPERIALDE
se| eyl 28 soseday

SEUBPIALY
sesodlnw sp uoIaEIngEg
cpennepy oleqes)

prpiaey un esoduew
t| op opeayubls elaews]g

Fum e

Flzrody 3p uglaenwG g

oyzadoad cnznu ap eingady
1 ATHYIHY A

soyanhold GAnny
[P UQIID[E (e ey

SO0 0EEIEEEE 0NN DL 10 B0 J0580HE JEHE 0N NN INSEE IS0 080 ugirduzzag
cpunbas | eiswng T _ IEEIETN _ cpunbag [IEITTR T _ FEEIETN _a_u_.__.__m.am e1aia ] [ epunbag [eaewig fasong Lrepepiagae mpmeguos e qouc
DOZIE|) olalga olaug AL AC[Y oleqel] ap eWEIbol4

SYSOJdIHYH CHOD GOHIIDPIHLD 0372400 op ojny )

FLNII00] 500 300530 MOYOILSIANI 30 0103A0dd “won L gNaIsy

0LoE - 600 01J33A0Hd 30 YRYHOONOYHI

13IHIFHd 193100




FINCISH[IN0]

e fizediy 3p wereqeIdwe

il ourwny odiana jap
| OpERInD |3 W02 asnualduan

§ 31YIHYA
exyeibiqig viseeg

i eroduew e Jp S0 oWy

1010 - OIPIY
L4 ¥ T19YIHYA

CYETEYEITT 0]

[eapquesty | wijesuadsang
ap epsandsay  IeIRRIF

il A

i
|
L
Pk ; ayopuy outsodiuegy
| eubobepag epiyeg
¥ L £ J19¥IHYA

EF[FE(RE|E| S | R | B[ 2] F (3252 (k2 |G2 |22 J&F |NF |2k |36 [5F RF|FEREJE | D Q5| R [E ]2

-

ko D |d2 |32 |52 82 (b2 (W2 |GF |EF JGF |RE (EF |2F @F [F 2F |SE K

-

n _= 3300800 ugladuazag

cpunbag | erowng LyIEnT LI | tpunbas LY EyCng tiaan]  [epunbas | ciaaiag [ epunbag fesewnig feadeng [repepionee tmpueguns e qeuey,

D2 0aIge 4 oJals AlqUAII] Ay oleqel)] ap ewelfiolg

SYSOJIYYH OHOD DAHIIFIYD 04375814 9p opny ]
31M3200] 500 ‘34153\HL NQIDYDILEIANI 30 0LDIL0HA “FHLYNOISY
ru 0LOE - 6002 DO133A0HC 30 YIWYHIONOH]
13HIEFEd 01937107







LA ESCUELA. - CONCEPTO

Figura 43 Actividades escolares




Hace mas 0 menos siete u ocho décadas, cuando Celestin Freinet
hablaba de la necesidad de una escuela del mafiana centrada en el nifio, y
hoy en este nuevo siglo seguimos pregonando por esa necesidad.

El proyecto de aula insta a la escuela de hoy asumir su deber de
redefinir su posicion frente a la forma de como se debe ensefiar, para lo
cual debe disefiar dispositivos en su metodologia a seguir por los
maestros. La escuela de este nuevo siglo, atendiendo a las necesidades de
la sociedad actual, no se debe olvidar de la humanidad que hay en los
actores intervinientes en el educar. A ellos, a los sujetos, se les debe dar
voz y sentido en sus expresiones logrando interés y motivacion en el
proceso.

No se trata de una nueva escuela; es la misma con una nueva
gestion que gana humanidad antes de aprendizaje, es como lo dice Sabato
en su obra “La Resistencia”:

volver a lo humano de lo humano. Es urgente encarar una
educacioén diferente, ensefiar que vivimos en una tierra que debemos
cuidar que dependemos del agua, del aire, de los arboles, de los pajaros
y de todos los seres vivientes, (Sabato, 2002, p.78).

Si Freinet se referia a esa necesidad de cambio en la escuela por
los nuevos inventos y tecnologias que se daban en la década del treinta
del siglo pasado, tales como la masificacién de la electricidad, la aviacion
comercial, la fotografia, la television, qué podremos decir hoy cuando
estamos no solo frente a abrumadores cambios tecnoldgicos sino frente a
profundos cambios en el ser mismo, unos seres nativos digitales, una
nueva era del conocimiento, una ubicacion en el umbral del modernismo
0 en ese nacimiento del posmodernismo, como dirian algunos.

La escuela debe construirse en esa linea, con esa vision, pero no
solo en los agentes que la conforman, sino en su estructura misma, como
una entidad que absorbe y asimila el nuevo momento en que se encuentra.
Una escuela con capacidad de aprender a diario de lo
investigado/indagado, que le permita estar en tiempo Kronos y Kairos con
todos sus agentes, que le permita ser un campo en constante construccién
como lo advertia Celestin Freinet al referirse a la escuela y al maestro:



Un terreno en que no se construye es un terreno que muere, el
hombre que ya no construye es un hombre que la vida ha vencido y que
solo aspira a llegar al final contemplando el pasado difunto (Freinet,
1973, p.132).

La escuela de hoy estd, igualmente, llamada a formar, a formar
individuos capaces de ser, de entender el entorno y el mundo, de
desenvolverse y actuar en coordenadas propias y en coordenadas
solicitadas por una sociedad, mas exigente.

De esta manera, la institucion genera diariamente aprendizaje para
sus agentes, educandos, educadores y para si misma con sentido y
significado, pues esta frente a la realidad.

El aprendizaje institucional en todo caso ha de ser constructivo,
significativo y mediado. Conviene recordar que las organizaciones que
no aprenden envejecen y psicolégicamente (a veces también vitalmente)
mueren por inadaptacion. En la sociedad del conocimiento el umbral de
aprendizaje ha de ser superior al nivel de cambio para de ese modo no
envejecer institucionalmente (Roman, Diez Lopez. Citado por Cardona,
2010, s.p).

De esta forma la escuela como un todo puede organizar esas
partes, sus unidades de gestion o los procesos como se ha querido
implementar en la actualidad por los modelos de certificacion o
acreditacion, con una vision, mision, principios y politica de calidad que
permitan tener siempre un horizonte institucional claro, e igualmente que
atiendan las necesidades del Estado como indicadores de gestion con
resultados medibles y posibles de alcanzar y mejorar continuamente, es
decir, procesos que miran la institucion como empresa, como una
estructura organizada.

Por otro lado estan los procesos que se podrian llamar misionales
0 inherentes a esa funcion de la escuela, para la cual esta llamada. Qué
pretende ser la escuela y como lo pretende hacer, y es desde la mision
donde se centra su intencion y objetivo, recordemos a Friedrich Nietzsche
“Sobre el porvenir de las instituciones educativas” y que a manera de
critica lo hace a la vision de educar hombres corrientes



Es, entonces ver a la escuela con un sentido propio formador de
sujetos libres y capaces de pensar mas alla de lo hegemonico. La funcion
de la escuela no puede centrarse Unica y exclusivamente en la
organizacion jerarquica de los saberes disciplinares por grados — ciclos y
por edades de sus educandos; ella estd llamada a transformarse en el
sentido de ser ese espacio donde se entretejen subjetividades de diferentes
edades, con diferentes intereses, pero que en si forman una comunidad,
siendo ella misma, la escuela. Es entender que en esa escuela se
entretejen hilos mas alla del saber, se tejen sentimientos, pasiones,
alegrias, miedos, ilusiones, suefios. Es considerar la potencia del ser
humano puesta en un espacio, es ese lugar donde se forma y adquiere
identidad, ese escenario acontecido llamado escuela. No es otra escuela:
es la misma escuela, adecuada a las necesidades de los sujetos y del
entorno/mundo.



6.7. AULA DE CLASE
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En un proyecto de aula, el aula de clase nos invita a entenderla en
dos sentidos: aquel que nos inscribe en un espacio fisico dentro de una
escuela y aquel que trasciende fuera de él, donde no hay limite espacial y
nuestros sentidos daran cuenta de lo que estamos aprendiendo y
aprehendiendo en cualquier lugar.

Ese objeto/realidad que tratamos de descubrir nos alimenta en el
aula con sentido fisico en interaccion grupal y con el maestro, 0o nos
alimenta y lo relacionamos en vision y conversacion con otro, ya fuere
por un texto, un video, una conferencia, una salida pedagogica, etc., y alli,
entonces siempre habré aula. En ambos el aula de clase es un espacio de
relacion subjetiva con el mundo/ entorno.

Esa reflexion sobre el espacio fisico es una convocatoria que
invita a esa responsabilidad inscrita y a la cual estamos llamados quienes
asumimos esta labor educativa. No podemos circunscribirnos ni situarnos
solamente a un espacio fisico de aula limite, si nuestro pensamiento no
tiene limite, si la realidad y la correlacion con el entorno/mundo no son
solo las paredes de la escuela.

Al estar frente a metodologias activas desarrollando la
creatividad, permitiendo la expresion de ideas en reconocimiento y
visibilidad, la construccion de conocimiento a través de la praxis y
experiencias, y al trabajo cooperativo, debemos entender el aula de clase
como ese espacio donde el educando forma su responsabilidad vy
comparte sentimientos de solidaridad y cooperacion, un lugar donde
desarrolla sus conocimientos, un lugar donde se comparten experiencias,
un lugar donde se abre el espacio para el trabajo, un lugar que se
convierte en un verdadero laboratorio o taller, un lugar que trasciende de
un espacio fisico a un espacio de vida donde la actividad comunitaria es el
eje de este habitat escolar.

El ejercicio o funcionalidad de los proyectos de aula requieren de
un ambiente fisico y relacional que inviten a la participacion, a la
autogestion, al trabajo, al trabajo en equipo y a la cooperacion. Todo el
sistema escolar se estructura para que dichas caracteristicas surjan de
manera natural. Por lo anterior debe disponerse en lo fisico de un espacio



(aula) que provoque a todo esto, con un mobiliario que permita la
movilizacion.

Las mesas colectivas favorecen el intercambio de puntos de vista
y en su defecto, los puestos individuales deben estar ubicados de tal forma
que permitan la interaccién grupal, la formulacion de acuerdos y el logro
de conciliaciones.

El maestro debe permitir y permitirse en su ubicacién en el aula,
ser como un orientador o facilitador del aprendizaje dando lugar a esa
posibilidad de ir a cada grupo y a cada individuo.

El aula es un espacio de inclusion y participacion, pues las ideas
de otro nutren y alli la tolerancia asume papel de formacion. Se convierte
asi en ese espacio lleno de afectos positivos donde cada alumno que
integre el grupo sienta la seguridad de ser respetado en su individualidad

El aula de clase invita a las ideas, a preguntar; debe ser, tener y
poseer un ambiente intelectual donde cada pared se vista de proyectos,
como aspecto generador de hipotesis, estrategias de accion y conclusiones
acerca del tema de estudio.

Ese espacio llamado aula va mas alla de las paredes, se convierte
en un lugar para el trabajo, entendido como esa capacidad de apoderarse
y transformar el entorno.
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Al entrar a ese gran escenario constitutivo de teorias, disciplinas,
modelos, corrientes, didacticas y en general en esa suma de actos que
convocan a identificarnos en ese espacio que es la escuela, nos
encontramos en primer orden con en ese gran salén que a manera de
recepcion nos explicita ¢Quiénes somos? ;Qué pretendemos? Es el lugar
que establece la coherencia sistémica entre la identidad y su pretension, es
la definicion de la misién 'y vision, aspectos acompafiados
necesariamente de los principios que como ideologias conforman esa
microcultura institucional e igualmente estan acompafiados de la politica
educativa, esa politica que conlleva el norte de los procesos de ensefianza-
aprendizaje, politica que nos permite estar, pensar, construir y devenir en
un marco l6gico y que desde ella se abran las otras puertas que logren
enriquecer la actividad educativa como forma de hacer o proyectarse.

Es en este gran salon donde a manera de esquema se generan las
lecturas propias que acompafian los cuestionamientos de toda una
comunidad educativa, coOmo se va ensefiar, qué se va a ensefiar, cOmo
seran sus relaciones como miembros de una sociedad y en qué contexto se
haré todo.

Esa forma de pensar/se el hacer educativo no es mas que un
modelo pedagdgico como representacion. Es el umbral — escenario que
nos expresa cOmo es y debera ser ese tejido de subjetividades de los
diferentes actores intervinientes, en especial del educando y del educador,
a través de los saberes, haceres y sus relaciones legitimamente
constituidas en un espacio y contexto determinados.

Esta forma de tejer o modelo pedagogico ha sido abordada por
diferentes disciplinas forjando intereses, expectativas y conclusiones en
diversos angulos: Desde el sujeto como rasgo epistémico o humanista, el
desarrollo de habilidades, su forma de adquirir conocimientos o desde la
misma forma de establecerse las relaciones entre maestro y alumno, desde
el objeto — saber, desde el espacio — escuela o desde el contexto sujeto
entorno/mundo. Miradas a la educacion en esos angulos visionarios
generadas por psicélogos, filésofos, socidlogos, antropdlogos y por



educadores que a través de la historia han desarrollado teorias como
verdaderos modelos pedagogicos y marcos l6gicos de pensamiento.

De igual manera, esta forma de pensar la educacion ha dado lugar
al nacimiento de corrientes de pensamiento y a escuelas cuyas tendencias
son determinadas o clasificadas por el lugar geogréfico en el cual fueron
presentadas por su mayor exponente, o por el sitio en que ellas
adquirieron un mayor esplendor, es por ello, con sentido practico —
tedrico que se habla de escuela alemana, escuela francesa, escuela
soviética, escuela anglosajona y también escuela latinoamericana, entre
otras.

Es menester no dejar pasar que en las ultimas décadas han
proliferado una gran cantidad de modelos pedagdgicos originados desde
disciplinas afines a la educacion como la psicologia, filosofia, o también
desde el mismo campo educativo, las cuales se convierten en corrientes
de pensamiento sin estructura propia y llaman pedagogia a cualquier acto
educativo para desarrollar su modelo pedagdgico, obedeciendo méas a
momentos de mercado o a necesidades bioproductivas. Todas ellas, si
bien se posicionan en la educacion, toman prestado las ideas fundantes de
otras corrientes y a partir de alli o para llegar a ellas las desarrollan.

Con wuna posicion eminentemente clasica pero con rasgo
epistémico se prefiere hacer referencia a dos grandes ramas de la
pedagogia que por su estructura misma dan lugar a diversos modelos
pedagdgicos, aceptando claramente la existencia de propuestas
particulares e ideas innovadoras que admiten y permiten la formacion vy el
desarrollo del sujeto con una nueva vision, un sujeto del siglo XXI, un
transito del modernismo al posmodernismo y cuyas expectativas tanto de
formacion como de educacion determinan una nueva mirada, un tejido en
aceptacion de la diversidad, de inclusién, una redefinicion de escuela.

Los dos modelos clasicos:

Receptivo: El estudiante, cual cabeza hueca, se le va llenando de
conocimientos. Algunas de sus caracteristicas son: el reforzamiento
repetitivo y el moldeamiento y formacién de los educandos a través de
ejemplos, sumado a la transmision de contenidos centrados en textos



guias como memoria historica de otro cual constitucion formal implicita,
coédigos y necesariamente competencias medibles — observables que
permiten ver un desarrollo lineal acumulativo del aprendizaje. Se esta
frente a una educacién informativa y en ellas se inscriben mas en
consonancia diferentes modelos pedagdgicos como el tradicional, el
transmisionista, el mecanicista y el conductista.

En otro sentido y camino paralelo se encuentra:

Activo: En él la accion — participacion adquiere connotacion en la
construccién y desarrollo de saberes y los educandos son actores de su
propio aprendizaje, la interaccién entre pares enriquecen los debates y la
argumentacién y consecuentemente el reconocimiento y respeto hace su
presencia, pues la palabra cohabita en ellos y circula como medio no solo
de comunicacion sino de sentir y convivir. En el modelo activo los
contenidos pasan a ser la realidad, la vida, lo que acontece en su constante
simbiogénesis con su entorno/mundo, sin desligar lo que la sociedad pide
que deban saber y saber hacer los educandos. El aprender haciendo se da
como principio de la actividad y el conocer es fruto de una interaccion del
sujeto con el objeto. Se esta ante una educacion formativa. Alli
convergen diversos modelos pedagdgicos como el social cognitivo, la
escuela nueva y el constructivismo (con sus in/variantes desarrollismo,
descubrimiento, pensamiento inductivo, y social constructivista). En esta
linea se inscribe igualmente el modelo pedagdgico cognitivo.

Desde esta perspectiva y de acuerdo a la vision de sujeto, su
forma de conocer y al proyecto de aula visto con sus respectivas
dimensiones se deduce que su cabida esta en los modelos activos y
especialmente en el constructivismo, en el cual el experienciar permite el
conocer y la relacién sujeto — saberes — mundo/entorno, ofreciéndole al
educando y al educador todas las herramientas necesarias para desarrollar
su maximo potencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje.



CURRICULO

Fiaura 46 Curriculo Flexible



Desde ese gran salon antes aludido se vislumbran varias puertas.
Una de ellas que con nombre propio convoca a un escenario sine qua non
del acto educativo, es el curricular, escenario que da lugar a reflexionar
sobre la formacion y los diversos saberes, con una perspectiva orientada
al servicio a prestar — calidad educativa. Es un escenario donde circula el
conocimiento en contexto social definiendo las relaciones, roles y
posiciones de los actores comprometidos: educando y educador. ES un
escenario cuyo radio de accion nos convoca a abordar la educacién como
forma de organizar la teoria y la practica, convirtiéndose a la vez en un
puente mediador entre uno y otro.

El posicionarnos en el escenario curricular como puerta a
posteriori de ese gran salon, no es mas que la invitacion - convocacion a
que de manera previa se estd en la pedagogia y en los modelos
pedagdgicos.  Esta descripcion explicativa permite tener presente
necesaria e imperativamente una conexion entre uno y otro, una
consonancia entre el escenario pedagdgico y el campo curricular, y en
sintesis no puede hablarse de curriculo sino se tiene claridad en su modelo
pedagogico. Es, como lo dice Rafael Florez en su obra Pedagogia del
conocimiento:

Quien no tenga clara la teoria o las teorias pedagdgicas es un
ingenuo armador de curriculos (Fl6rez, 1994, p.291).

El tener una idea general de lo que es y que se pretende, como una
forma practica de aplicar una teoria pedagdgica en un espacio
determinado, nos llama en sentido y significado a un dinamismo como
gjercicio vital.

Existen diferentes definiciones y conceptos que sin lugar a dudas
acercan esa relacion teoria — practica de acuerdo a posiciones ideoldgica
pedagdgica y que de manera aislada se toman para construir ese
“currere” (término latino) o recorrido de formacion, y de igual manera, y
en sustento a la posicion macro de pedagogia receptiva conductual y de
pedagogia activa cognitiva, en ambas con sus diferentes modelos:

En el receptivo se privilegia un campo en el cual se centra una
educacion en contenidos jerarquicamente organizados, y cuya estructura



de disciplinas son demarcadas de manera cuidadosa y programada. El
maestro de manera profesional adquiere un rol imitador — ejecutor de
politicas estatales y/o de la escuela, sin posibilidad de expansion critica
pues él es un transmisor de las ideas y mensajes que el curriculo contiene.
Es un esquema cuya estructura ya estd dada y el moldeamiento que fue
mirado hacia el alumno, ahora opera de igual manera hacia el docente,
pues en €l recae la responsabilidad de ofrecer fidelidad condicionando su
operacionalidad a un hacer ya prefijado. El alumno, como sujeto receptor
de ideas de otro, percibe y recibe lo que ya estd dado y creado; lo que
debe aprender en un momento determinado, esta previamente regulado
hegemonicamente desde el Estado y/o direccion escolar. Los objetivos en
el curriculo organizan los contenidos y estos contenidos se organizan
hacia los objetivos propuestos.

En el activo la organizacion curricular apuesta a una estructura de
situaciones académicas vivenciales y/o problémicas que requieren la
construccién, la reflexion y necesariamente la comprension con sentido y
significado de la realidad. Se vivencia de manera dinamica un proceso
que adquiere vida en la medida en que sus contenidos son de por si la
realidad, y lo que acontece como situacion actual es lo que permite
problematizar sin estar abandonado al azar. EIl maestro con autonomia,
media y toma decisiones ofreciendo sus condiciones profesionales,
reflejando ser-conocimiento y especulando en las necesidades de los
educandos, él desarrolla y construye en permanente interaccion con los
educandos los saberes y el entorno/mundo. EIl educador juega un papel
visible — activo — vivo en la exposicién y realizacion del modelo
pedagdgico traducido a través del curriculo. EI educando desarrolla y
entiende su propia experiencia como forma logica de adquirir
conocimientos con significado, fundando comprensién y un progreso
reflexivo como sujetos sociales en constante apropiacion |y
transformacion del medio que los rodea.

Por lo tanto, con la vision de una pedagogia activa centrada en el
rasgo epistémico y con las caracteristicas enunciadas anteriormente, se
aborda el campo curricular sin demeritar que nos encontramos en un
espectro de gran amplitud que ha dado lugar a innumerables



planteamientos, pensamientos y corrientes ideologicas en el sentido de lo
que es y qué se pretende con él.

Desde esta perspectiva tenemos, igualmente, una serie de teorias
curriculares que debidamente inspiradas en modelos pedagdgicos o
enfoques activos, que méas en consonancia que en disenso, operativizan
una vision del proceso de ensefianza-aprendizaje. Entre ellas, con ideas
emblemas — simbolicas, las extractadas de la obra de Rafael Florez (p294
—297): asi:

Curriculo de reconstruccion social (Eisner y Vallance) visionado
para el desarrollo de habilidades del pensamiento, seleccién e
interpretacion de situaciones problémicas que los alumnos solucionaran.

Curriculo de por investigacién en el aula (Stenhouse) relaciona al
mundo de la escuela con el mundo de la vida mediante proyectos donde
interactian estudiantes, comunidad y profesores sobre problemas
sociales.

Curriculo comprensivo (Magendzo) traduce formas para
enfrentar la propia vida, que piensa la cultura como una expresion de la
diferencia que merece respeto, consideracion valoracién, apoyo vy
confrontacion entre la cultura universal y la cultura de la cotidianeidad,
entre la cultura de la dominacién y la cultura dominada. (Italica
propia)

La Mag. Orfa Garzon en el aparte de Curriculo — Formacion
Investigativa planteada en su documento nro. 002, “Urgencias humanas y
problemas curriculares.  Reflexiones sobre el campo curricular”
(Garzén, 2009, p.4), nos habla del pretender desarrollar procesos
investigativos al interior del “campo curricular”:

se constituye en un espacio dialogico de construccion de
identidad de los sujetos y de la sociedad mediante el conocimiento de
diversas realidades.

Mas adelante agrega:



De la misma manera, el campo de investigacion surgido a partir
de las preguntas por las relaciones entre formacidn investigativa y campo
curricular indaga de un lado, sobre las necesidades de formacion del
sujeto, y de otro lado, sobre los procesos de aprendizaje y de ensefianza
que soportan la formacion investigativa, atendiendo a la fundamentacion
epistémica del pensamiento investigativo, el cual convoca a reconocer el
mundo, a re-conocer el sujeto, partiendo de las imagenes, sensaciones
percepciones y conocimiento previo que de €l se tiene; re-conocimiento
que permite descubrir nuevas y asombrosas relaciones, diversa e
impactantes ldgicas de funcionamiento e incluso, nuevas y diversas
comprensiones que pueden llegar a fortalecer la racionalidad practica,
tan necesaria para la contextualizacion y aplicacion del conocimiento.

En este sentido, se construye un curriculo por procesos que como
busqueda de respuestas a interrogantes de los diferentes actores
intervinientes, convoca a una relacion sujeto mundo/entorno como
fundamento  episttmico 'y ademas conlleva la organizacién
contextualizada de la escuela con la sociedad. Es un solo proceso que
muestra un camino; ya se habla de una sola forma, una plataforma
estructural, como un edificio solido Unico en su expresion en todas las
disciplinas y en todos los grados y ciclos convocados.

Adquiere connotacion e igual importancia el hecho de que con
esta consideracion de entender — aceptar el escenario curricular
investigativo nos encontramos siempre en el esquema hipotético, segun el
cual cada tema asumido en el proyecto genera un interrogante cuyo
desarrollo  serd constitutivo del mismo conocimiento, es decir, lo
propuesto a conocer no se transmite como resultado, aspecto propio de los
modelos receptivos, sino, por el contrario, se asume como pProceso
mediador que permite al sujeto conocer/se y conocer el mundo en un
constante relacionarse, en una constante simbiogenesis.

Comprendido el escenario curricular en su ubicacion epistolar, en
ese campo de accidn, ruta y camino, y conocido el proyecto de aula en su
concepto, pretension y dimensiones nos permite visualizar unos sujetos en
una propuesta curricular para pensar/se, resolver/se, cuestionar/se,



sensibilizar/se y arraigar/se en sus relaciones organicas con lo que los
rodea.

Es por ello, y ya en ese campo de entendimiento que se presenta
una definicion y un concepto del escenario curricular que da lugar a una
caracteristica fundamental del curriculo y sus dimensiones.

La Ley 115 de 1994, ley marco general de la educacion en
Colombia, en su articulo 76 define curriculo:

Conjunto de criterios planes de estudio, programas, metodologias
y procesos que contribuyen a la formacién integral y a la construccién de
la identidad cultural nacional, regional y local incluyendo también los
recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practica las
politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional.

El Decreto 1860 de 1994, reglamentario de la ley general de la
educacion en su articulo 33 nos dice:

Se elabora para orientar el quehacer académico y debe ser
concebido de manera flexible para permitir su innovacion y adaptacion a
las caracteristicas propias del medio cultural.

Y Rafael Flérez en su obra comentada (p.291) nos dice:

Un curriculo es un plan de construcciéon (y formacion) que se
inspira en conceptos articulados y sistematicos de la pedagogia y otras
ciencias sociales afines, que pueden ejecutarse en un proceso real
Ilamado ensefianza.

Mas adelante agrega:

El curriculo es la manera practica de aplicar una teoria
pedagogica al aula, a la ensefianza real. EIl curriculo es el mediador
entre la teoria y la realidad de la ensefianza, es el plan de accion
especifico que desarrolla el profesor con sus alumnos en el aula, es una
pauta ordenadora del proceso de ensefianza.

Se infiere de esa definicion y conceptualizacion, a mas de ser
mencionada en forma expresa en el Decreto 1860 de 1994, un término
que caracteriza al curriculo en el campo ideario pedagdgico activo —



investigativo y es la flexibilidad. Término que tiene cabida en la misma
perspectiva filoséfica y socioldgica, en cuanto permite entendernos como
sujetos en movimiento y el otro y lo otro en esa constante de cambio
producto del movimiento: lo Gnico permanente es el cambio y este es
fruto del movimiento.

Al comprender un curriculo flexible es comprender su
posicionamiento en los sujetos actores, pues en ellos radica la flexibilidad
al obtener en ese proceso como recorrido una estética de comprension de
su entorno/mundo siempre cambiante, y de esa manera ser igualmente
consecuente y lo suficientemente flexible para permitir al sujeto tanto
educador como educando nuevas formas de pensar/se. La flexibilidad en
ese pensamiento es contraria a la rigidez, al estatismo dado, a la
instruccion logica-positiva. Es, entonces, ir a descubrir nuevas rutas,
permitir extraviarnos, ir a la aventura, hacer deyectos, encontrar de
manera indagadora, con reflexion, nuestra posicion en el mundo.

En ese mismo continuum acontece lo pretendido por la Ley
General de Educacion en Colombia en su concepto de curriculo, “para
contribuir a la formacion integral”, es decir, formar sujetos integrales;
pero esta busqueda no se logra si no comprendemos al sujeto desde su
misma universalidad, su concepcién, el como aprende y su relacion con el
mundo/entorno. Sélo al entender el por qué de la ensefiabilidad de la
condicion humana y planetaria pregonada por Morin, podriamos hablar de
una integralidad que mas que ello seria una universalidad, pues permite y
relaciona al sujeto y al acto educativo con la vida. La integralidad no
radica ni se estaciona en formar sujetos con altos conocimientos en
matematicas, lenguaje, sociales y otras disciplinas con base en el saber. El
formar sujetos integros va mas alla: es el formar sujetos con capacidad de
pensar/se, con entendimiento del mundo, su simbiogenesis con el otro y lo
otro, con capacidad de transformarlo y apoderarse de él. Es en esa
direccion en la que opera la construccion de un curriculo.

Existen asi, y como dimensiones para la complementariedad de un
curriculo la transversalidad y la interdisciplinariedad.



La primera, la transversalidad, consiste en identificar principios
comunes a varias disciplinas para emplearse en el acto educativo como
forma de adquirir conocimiento. Es la interaccion entre disciplinas por un
tema — idea; pero también es transversal todo lo que implica formacion
del sujeto en su desarrollo, es decir, esta dimension coimplica dos grandes
ramas una objetiva y otra subjetiva. Es como lo plantea Carlos Cullen en
su documento de “El debate epistemologico de fin de siglo y su
incidencia en la determinacion de las competencias cientifico-
tecnolégicas en los diferentes niveles de la educacion formal” (1996,
p.64).

“El tema de un curriculo transversal es como juntamos disciplina
y proyecto sin sacrificar la vida a la razon, ni la razon a la vida”.

En la obra de conocimiento proyecto de aula lo transversal es la
investigacién con todos sus componentes, pero el curriculo no se
construye para un grado sino que €l esta dado para todo el ente
institucional, y es alli donde opera a plenitud el sentido de la
transversalidad, con la formacion del sujeto en estas competencias.

La segunda, la interdisciplinariedad, se centra en el dialogo entre
las diferentes disciplinas acerca del objeto materia de estudio, lo cual
permite entenderse como el trascender la propia especialidad acogiendo a
otras. Es, de otra manera, la concurrencia de disciplinas en torno a un
problema, siendo el objeto del conocimiento no es en si la disciplina sino
los problemas generados por los intereses de los actores. En la obra de
conocimiento las diferentes disciplinas o asignaturas concurren en
presencia de un tema en comun: la mariposa.



COMPETENCIAS




El proyecto de aula que como viaje iniciamos y ahora concluimos,
no es mas que la representacion de un trayecto que se inicia en el
estudiante en esa Asamblea, en ese dialogo, en esa palabra, en ese
visibilizar/se del educando luego con su problematizacién, con sus
hip6tesis y terminaria en la formacion que le brindo; es decir, como rasgo
epistémico el proyecto se inicia con el estudiante y terminaria en el
estudiante

El proyecto es un medio 0 herramienta que nos permite, a mas de
construir conocimiento, ser un medio formativo, es decir, a través del
proyecto el educando adquiere unas habilidades y capacidades para ser,
saber y hacer, a lo cual denominamos competencias.

Sélo entendiendo el rasgo epistémico en el proyecto de aula, en el
sentido de que ese acto educativo nace en los sujetos y con los sujetos y
termina en los sujetos y con los sujetos, y su finalizacion no seria la
conclusion del proyecto sino que es lo que el sujeto educando adquirié o
construyo en ese viaje y que le acompafiara en su vida, podremos hablar
de competencias.

En ese viaje iniciado vemos como el proyecto de aula se convierte
en unas vivencias que involucran en el aula la experiencia, la sensibilidad
y la actualidad, y se hace una invitacion permanente a formular preguntas,
explorar, buscar respuestas, analizar y exponer ideas.

El desarrollo y construccion de conocimientos concebidos desde
la interrelacion sujeto mundo/entorno permite al estudiante desarrollar y
construir habilidades y formar sujetos historicos, analiticos y reflexivos,
con capacidad de posicionar/se, situarse en territorio para entenderlo y
transformarlo, logrando como compafiia necesaria la construccion de
habilidades y capacidades ético — morales, politicas, artisticas y
corporales hacia la integralidad buscada.

El acto educativo proyecto de aula, con ese rasgo epistémico,
permite al estudiante conocer con sentido de pertenencia, y la
observacién, el asombro y la curiosidad se hacen presentes cual invitados
inmersos en ellos dando lugar a una perspectiva humana con sentido y
significancia.



Diferentes han sido las definiciones y conceptos que se abordan
para la comprension de las competencias, siendo pertinentes invitar a las
formuladas por el Ministerio de Educacién Nacional Colombiano en
“Elementos conceptuales Aprender y Jugar, instrumento diagnostico de
competencias Basicas en transicion” conocido como documento 13 ¢
invitar a Carlos Cullen con su documento “El debate epistemoldgico de
fin de siglo y su incidencia en la determinacién de las competencias
cientifico-tecnologicas en los diferentes niveles de la educacion formal”.

El Ministerio de Educacion Nacional Colombiano adopta la
siguiente definicion:

Son definidas como capacidades generales que permiten a los
nifios, desde que nacen y a lo largo de toda la infancia, acceder al mundo
que los rodea y construir un conocimiento organizado que les posibilita
vivir en él.

Mas adelante agrega:

Las competencias son concebidas entonces como el conjunto de
“recursos de funcionamiento cognitivo” con que los nifios se enfrentan y
responden a las demandas crecientes de un entorno que se considera
variable durante el largo periodo de la infancia. En esta medida, las
competencias posibilitan en los nifios un hacer y un saber para
relacionarse con si mismos, con las personas, objetos y eventos del
mundo, conocerlos e interactuar con ellos cada vez mejor.

Es decir, como se anota posteriormente en el mismo documento,
“la competencia estd estrechamente relacionada con la definicion de
funcionamiento cognitivo” para un posibilitamiento de un saber y un
hacer.

Desde esta perspectiva, siempre para un saber y un hacer a partir
del funcionamiento cognitivo, presenta la competencia ciudadana, la
competencia matematica, la competencia cientifica y la competencia
comunicativa, Es de anotar que en la actualidad circula un documento
adicional, “el documento borrador”, en el cual se incluyen las
competencias artisticas, estéticas y deportivas, pues en el documento visto



se omiten porque: “la conceptualizacion y traduccion a descriptores de
desempefio de la totalidad de competencias de los nifios supera los limites
de este instrumento” (Documento 13, p.8)

Carlos Cullen plantea otra definicion:

las complejas capacidades, integradas en diversos grados, que la
escuela debe formar en los individuos, para que puedan desempefiarse
como sujetos responsables en diferentes situaciones y contextos de la vida
social y personal, sabiendo ver, hacer, actuar, y disfrutar
convenientemente, evaluando alternativas, eligiendo las estrategias
adecuadas y haciéndose cargo de las decisiones tomadas. Son estas
competencias las que definen los criterios para la seleccion de contenidos
y definen también, una concepcion de contenidos escolares, una forma de
organizarlos y una forma de distribuir el tiempo, el espacio y las formas
para aprenderlos. (Cullen, 1996, p.28).

Es decir, una definicion que parte para: ser, saber y hacer.

Ambos conceptos comparten sentido en lo que respecta a
habilidades y capacidades, pero se encuentran en rutas distintas.

La educacion Colombiana, concebida para un logro de
expectativas de un mundo globalizado y un ser bioproductivo,
correlaciona saber y hacer y mide las competencias Unica y
exclusivamente desde esta Optica con “descriptores de desempeno”, test y
examenes (pruebas Saber, pruebas saber-Icfes, pruebas Ecaes).

La mirada del proyecto de aula a través de los sujetos educando -
educador permite no objetivar ni categorizar al ser humano, pues concibe
al sujeto en esas dimensiones cognitivas, emotivas y sociales ya
analizadas, las cuales estan inmersas en el ser, pretendiendo desarrollar y
construir habilidades y capacidades para saber-saber, saber-hacer, pero
ante todo para ser; de alli que se tenga mas que como objetivos — perfiles
0 un logro a alcanzar y sin que la medicion objetivise al sujeto, unas
dimensiones — esencia que permiten una encarnacion en los educandos:

-Formar individuos con capacidad de pensar y pensarse como
sujetos de mundo.



.-Sujetos sensibles con capacidad de asombro y curiosidad
permitiendo el maravillarse en el acontecer de vida, de su entorno para asi
apoderarse de €l y transformarlo.

.-Sujetos que se entiendan parte de una cultura y de una sociedad.

.-Sujetos que entiendan la identidad como seres humanos con
expresion y palabra y la diversidad como inclusion.

.-Sujetos con respeto Yy tolerancia con las ideas del otro pues asi se
construye la aceptacion en convivencia y basqueda de la verdad.

.-Sujetos criticos, analiticos con habilidades de cuestionar/se,
preguntar/se y de generar las herramientas necesarias para la busqueda de
respuestas.

.-Sujetos aptos para un vivir en sociedad y dentro de un mundo
globalizado con sus requerimientos y exigencias.

.-Sujetos con un saber y con un hacer.

Desde estas dimensiones - esencia se pueden relatar y describir
cada una de las habilidades y capacidades que se pretenda.

DIMENSIONES - COMPETENCIAS

e

/ ETNO/SOCIAL/CULTUR

ONTOLOGICAS

- INVESTIGATIVAS

\ LENGUA EXTRANJERA

T e

DISCIPLINARES



Se ofrece un entendimiento de las competencias como:

Habilidades y capacidades del sujeto (educando) para saber-ser,
saber-saber y saber-hacer en un contexto determinado.

Por ultimo, las competencias no pueden organizarse de manera
lineal y en plano cartesiano, y que debe ir adquiriendo el educando, pues
la mirada propuesta son dimensiones encarnadas y de alli se construye en
los sujetos; ademas, la organizacion escolar trasciende de esa funcion de
estructura piramidal de saberes, a ser formativa.

En ese rango de ideas cualquier dimension, logro, habilidad se
mira ma&s como un espectro en espiral en el que un escenario de
habilidades de grado o ciclo nutre a la otra, permitiendo crecer y a la vez
ser configurador de la misma estructura sin dejar de pertenecer a la
espiral.

Escenario Media

Ciclo 5 (10°,11°)
Escenario

Ciclo 4 (7°,8°,9°)

Escenario
Ciclo 3 (4°,5°,6°)

Ser
competente

Competencia

Competencia

Escenario
Ciclo 2 (1°,2°,3°)

Escenario Preescolar
Ciclo 1 (J,T)




IN/CONCLUSIONES

Ha sido puesta en escena una metafora y con la cual se ha
pretendido dar una respuesta no matematica sino justificadora a un interés
latente, esa necesidad de sujeto como ser humano y no como sujeto
corriente o bioproductivo. Alli se constituye todo este entramado como
obra de conocimiento, como obra de vida.

La respuesta no es conclusion, ni estd sometida a la vigilancia
epistemoldgica; es por el contrario un constructo al que se apuesta volver
e invito volver, convocando a quien albergue esa posibilidad de ejercicio
y lectura, dar comienzo a ese cambio paradigmatico siempre desde su
interior.

Siempre habra posiciones y tensiones y ello por cuanto la
educacién en escena actual, en momento presente, ofrece una realidad
construida en arquitectura, cuyo “objeto” pretendido es un sujeto
homogenizado desde un macrosistema, como mundo globalizado, a un
microsistema — escuela, el de una educacion reglada — sistémica. Estamos
frente al tiempo de la valoracién del ser por lo que sabe y sabe hacer, el
de esas competencias como signo de conocimiento, el de ese
conocimiento lineal productivo (o improductivo), el de un sujeto dormido
por acontecimientos sociales — econémicos y subsumido en el miedo del
no tener. Una educacion en la cual y en cada dia el sujeto es mas objeto,
es mas cosificado por las circunstancias pretendidas del saber cientifico y
de la sociedad moderna, su pensar es limitado por la voluntad de otro y el
error es sindnimo de pérdida.

Descartes ha muerto en el humanismo de sentido, pero vuelve a
morir en esta otra paradoja: se existe porque se sabe. En verdad estamos
en presente frente a una:

Educacion mal formante, que arroja en serie profesionales que no
son sujetos de pensamiento y creacion; a lo sumo, sujetos minimos, a lo
sumo productos mostrencos, Frankestein, imperfectos de fabrica que no
saben qué hacer, confundidos y maltrechos, entre su formacion, su
disciplina y su profesion, o, en otras palabras, entre su axiologia, su
episteme y su praxis ideoldgica (Guarin, S.f, p.9).



Estamos, entonces, frente a una educacion en la cual la
exposicion epocal -temporal del sujeto con su entorno es llevada a un
razonamiento inducido por un pensamiento de vision de mundo donde su
propia historia 0 su memoria histérica cultural ha sido forjada en
paralelismo con la de otros, (si es que fue forjada) o yace dormida en su
memoria no vivida y subsumida en un texto. No hay voz, no hay sentido,
no hay lenguaje propio; los modelos e ideas pedagdgicas importados a la
velocidad del internet pululan en cantidad y lo moderno es estar con lo
in, con lo actual, cual moda, pues la sociedad asi lo exige y nos olvidamos
de nuestra propia realidad. EI copiar es valido pero no puede haber texto
sin contexto.

POSTURA - APUESTA
.- Volver al educar

.- Volver a la escuela

.- Volver al sujeto

.- Volver al formar

Volver es retomar, es la mirada en tension entre lo actual que se
tiene y ese algo que simplemente esta. Esa mirada mas alla del simple ver
que necesita de un hacer en las personas es el volver al educar, ese
educar que en verbo es obra, es un constante actuar que permite el hacer
constructo y no definido en sustantivo; él nos lleva de la potencia al acto
en seres y saberes, en lo cognitivo, afectivo, social, biologico, cultural y
fisico del sujeto, como condicion humana pregonada por Edgar Morin,
(Los siete saberes necesarios, Cap. Ill), y en esa simbiogenesis
permanente con el entorno. El educar nos permite estar (no ir) de lo
abstracto a lo concreto, del texto al contexto, en ese constante
movimiento, en ese acontecer. Permite en su ejecucion el ubicarnos en
una realidad de sentido presente, pero con historia, ver nuestra cultura,
nuestro propio tiempo, forjarnos en tension por lo que somos, como



somos y no como el que quieren que seamos. El educar en accion permite
comprender y ejecutar el concepto traido por la Ley General Colombiana
de Educacion, (ley 115 de 1994, art 1):

La educacion como ese proceso de formacion permanente,
personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcidn integral
de la persona humana.

Con ese mas alla de nuestro entorno, ese volver al educar que en
si necesita de un sitio, de un espacio, que nos permita ese hacer obra, es
ese volver a la escuela, es desentrafiar el sentido de ese espacio donde se
entretejen saberes cual hilos de una urdimbre pero también se tejen
sentimientos, pasiones, alegrias, miedos, ilusiones, suefios. Es la potencia
del ser humano puesta en un espacio, es ese lugar donde se forma y
adquiere identidad, ese escenario acontecido llamado escuela, en donde se
forma o “se refuerza el proceso de individuacion” (Erich From. Miedo
a la libertad, 2005, p.45) y se marca cual huella la personalidad de los
sujetos, o entenderla como la presenta Celestin Freinet en su obra
“Consejo a maestros jovenes “no hay nada tan exaltante como un lugar
de trabajo, sobre todo cuando en él se construyen hombres” (Freinet,
1974, p.132).

Para poder construir es necesario desentrafiar nuestras propias
realidades, ver y vernos como sujetos, tener una conciencia clara de
nuestro ser, de nuestra identificacion, de nuestra cultura; igualmente,
desentrafiar nuestra realidad - espacio, el cual nos permitira habitar. Es
darle contexto al texto, pero el sentir como humanos. Nuestra vida da
comienzo al volver al sujeto, es esa necesidad latente de tension y lucha,
de no objetivar al ser, de no identificarlo con el saber. Es, por lo tanto,
colocarlo en el centro del proceso ensefiar — aprender; es darle vida con
sentimientos y capacidades a ese ser protagonico que esta construyéndose
a diario. Es entender que existe un sujeto cognitivo — emotivo y social
con sensibilidad, afectos y esperanzas, y si bien las redes propuestas
desde las competencias se centran en saberes y haceres, ellas no son
independientes ni separables de ese todo que es el ser humano. No ver
productos ni subproductos: es estar presentes frente a un sujeto. Alli esta



el reto: partir del sujeto a la academia, darle su centro en el quehacer
educativo, mirar su lenguaje, su entorno, su cultura, su historia y construir
con el su memoria historica y no importarla.

Esos tres volver: al educar, a la escuela, al sujeto, nos muestran
una realidad vital, esencial, en tiempo actual presente, y es el volver al
formar: ese formar que se inicia desde el mismo maestro como un dador
de experiencias y memorias, Es, como dice Marcos Ferreira, “un
presentador del mundo”. Pero en ese dar se vinculan expresiones,
miedos, sentimientos de alegria y pasion; alli también queda un sello en la
“individuacion”.  El entender que hay una humana condicion en
constructo, es entender que el educar del siglo XXI debe tener vision de
despliegue hacia y como dice Guarin Jurado en su obra citada: “Formar
para pensar, formar para crear, para enseriar nuevos lenguajes”. Formar
estudiantes criticos, analiticos, reflexivos, autdbnomos. Formar para
entender su entorno social y su simbiosis con el mundo. Formar con una
clara conciencia de su proveniencia. Formar en su habitar, en su
territorialidad, formar en el tiempo del educando aunque el tiempo del
maestro sea distinto.

Pero también hay otro formar siempre visible y constituido en
mision permanente de quien aboca el educar: es el de la pasién, el amor y
la alegria, de esos sentimientos capaces de crear y transformar.

Ese formar al sujeto y desde el sujeto, es el cambio paradigmatico
del educar hoy, del nuevo rol de escuelas y maestros.
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